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Abstract: In this study, we examined the development of language abilities of an
adolescent with Down syndrome in order to present several ways to improve the vocabulary in
children who have this disease. We evaluated a 13 years old child with Down syndrome, who
attends a regular education classroom. Her language ability was examined using a range of
appropriate techniques such as: logopedic examination, perceptual-motor tests, phoneme
discrimination tests, Borel-Maisonny method, Bender Santucci Test (BST), Rey Auditory Verbal
Learning Test (RAVLT), worksheets for pronunciation and vocabulary, examination for dyslexia
and dysgraphia, Wechsler Intelligence Scale for Children (W.L.S.C.-lll; Wechsler, 1991). The
student is suffering from mild mental retardation and has a significant deficiency in language.

Down syndrome is a leading genetic cause of intellectual disability. Therefore, the aim of
the study was to evaluate a girl with above-mentioned chromosome anomaly and to improve her
vocabulary using individually planned arrangements of teaching procedures and adapted
curriculum.

The observations were made during 10 months and the study analyses revealed the
following results: the subject acquires more knowledge if the teacher adopted a neutral attitude
toward her, making no visible differences between her and her classmates. Another remark of the
study is that her tasks, which imply her cooperation with other children, lead to an improvement of
her social and emotional development. The inclusion of the child in a mainstream school gives her
access to more appropriately behaving models and the opportunity to be integrated into a group.
During the program, she progressed from learning 5 words per month to 10 words per month. She

also started frequently using sentences longer than 3 words.

Keywords: Down syndrome, language skills, adapted curriculum, inclusion, language

acquisition

879

BDD-V4025 © 2016 Arhipelag XXI Press
Provided by Diacronia.ro for IP 216.73.216.121 (2026-02-24 22:11:56 UTC)



1. Preliminarii

1.1. Dizabilitatea a fost si continud sd fie vazutd ca o anormalitate imposibil de
schimbat, referindu-ne aici la aspectele care pot evolua si se pot aduce la un nivel standard
prin munca si devotament. Sansele pe care le primeste o persoand cu handicap sunt infime,
din cauza unui egoism al societdtii nepermisive. Persoanele cu dizabilitati sunt
discreditate, netinandu-se cont de alte abilitdti pe care le-ar putea detine. Multe dintre
aceste persoane nu au sansa de a se remarca pe plan profesional.

in paginile de fatd, vom examina, pe baza unui material lingvistic', aspectele de
limba inregistrate in cazul unui copil cu cerinte educative speciale, diagnosticat cu
sindromul Down, din perspectivd socio- si psiholingvistica, incercdnd sd creionam o
traiectorie a limbajului copilului cu cerinte educative speciale (CES), surprins intr-0
perioada de evolutie. Comportamentul lingvistic propus spre cercetare? apartine unei eleve
cu sindrom Down, inscrisd la o scoald gimnaziald normala, de stat, aflatd in mediul urban.
Subiectul se afla in prezent in clasa a saptea si are 14 ani. Scoala 11 asigurd instruire
specializata, atat din partea cadrelor didactice care realizeaza curriculum adaptat pentru
fiecare materie in parte, cat si din partea unor specialisti, un psiholog si un Kinetoterapeurt,
acestia ingrijindu-se de evolutia psihicd, intelectuala si de cea fizica a subiectului.

1.2. Numadrul copiilor cu sindrom Down inregistrati de Centrul Judetean de
Resurse si Asistentd Educationala Maramures este de 33, cu varste curprinse intre 3 si 18
ani. Cateva dintre institutiile de instruire si educare a copilului cu cerinte educative
speciale sunt scolile gimnaziale cu predare normald si centrele scolare pentru educatie
incluziva, care au menirea de a situa pe cea mai naltd pozitie dezvoltarea gandirii,
sprijinul in formarea personalitatii acestora si integrarea lor in societate.

1.3. Lucrarea de fata prezinta observatiile inregistrate de catre un profesor de limba
romdnd, in decursul a 10 luni de activitate cu subiectul in cauza®. Trebuie si precizim
faptul ca aceste observatii sunt realizate prin prisma cunostintelor de lingvistica si a celor

de psihologie scolara, insd rezultatele au fost avizate de catre specialisti In psihopedagogie

'Corpusul se bazeazi pe investigatia directd, pe baza testelor si a fiselor de lucru aplicate fie direct, fie prin
intermediul profesorului de sprijin, elevei cu sindrom Down.

“Prezentul studiu se incadreazi in tematica de cercetare din cadrul proiectul doctoral, cu titlul Aspecte psiho-
si neurolingvistice la copiii cu sindrom Down.

® Trebuie precizat faptul ci vom proteja identitatea elevei din motive legale si personale. Astfel, vom apela la
prenume si la initiala numelui, lulia M. Putem afirma, de asemenea, cd avem acordul scris parental de a
inregistra aceste rezultate si de a le comunica.
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si filologie. Studiul surprinde latura conceptuala, adica cea a notiunilor teoretice, si latura
operationald, care se referd la implementarea ideilor. In fapt, am abordat achizitia

limbajului in cazul luliei M., din ultimele 10 luni ale anului scolar 2014-2015.

2. Sindromul Down
Sindromul Down este 0 cromozomopatie ,rezultatd din blocarea sau erorile
mecanismului de disjunctie cromozomiala™*. Boala a fost descrisa de medicul englez John
Langdon Down sub numele de ,,idiotie mongoliana” (Paunescu 1976: 46). Aceasta este

una dintre cele mai comune afectiuni congenitale:

»Down syndrome is one of the most common congenital syndromes. It is the most
prevalent chromosomal disorder, and also the most frequently recognized cause of
intellectual disability. It occurs aproximately once in every 700 births, and is seen in all
ethnic groups. There are slightly more boys born with Down syndrome than girls, but this
difference is small. The reason for the slight predominance of males is unknown”

(Selikowitz 2008: 27).

Exista mai multe diferente intre copiii cu sindrom Down decat asemandri (v.
Selikowitz 2008: 25). Au fost identificate circa 120 de trasaturi specifice bolii sus-
mentionate, Tnsd aproximativ sase sau sapte dintre acestea se regdsesc in cazul fiecarui
copil suferind de sindromul Down. Toti copiii afectati de maladia in cauza manifesta
dizabilitate intelectuala: ,,all (children) have some degree of intelectual disability; but this

may be mild in some and more marked in others” (Selikowitz 2008: 25).

S-a demonstrat ¢ boala apare incd din momentul conceperii embrionului afectat.
Fiecare celuld a corpului are 46 de cromozomi. Sunt 23 de perechi cromozomiale, fiecare
cromozom dintr-o pereche apartindnd unul mamei, iar celdlalt tatalui. Sindromul Down a
fost asociat cu existenta unui cromozom in plus (v. Selikowitz 2008: 26). Cand perechea
21 prezinta trei cromozomi in loc de doi, atunci fatul va suferi modificari majore din cauza
excesului de material cromozomial. Tesuturile se vor dezvolta mai lent, astfel copilul va

suferi intarzieri in dezvotarea sa fizica si neurologicd. Aceste intarzieri, identificate in

* Constantin Paunescu (1976: 46) prezinti succint morfologia mongoloidismului si aspectele psihice
specifice copiilor cu sindrom Down in lucrarea Deficienta mintala si procesul invatarii.
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copilarie, persista si in adolescentd, manifestindu-se apoi si la maturitate, afectdnd
constant dezvoltarea limbajului (v. Finestack, Abbeduto 2010: 1335).
Felul in care eroarea geneticd are loc conduce la existenta a trei forme ale

sindromului Down: trisomia 21, translocatia, mozaicism:

,»All children with Down syndrome have the extra critical portion of chromosome
21 in their cells. But the amount of chromosome 21 present, and the way in which the
error comes about, can take one of three forms. [...] The three forms are trisomy 21,

translocation and mosaicism” (Selikowitz 2008: 36).

S-a constatat cd existd si alte forme ,ale trisomiei, ca de pilda Trisomia 18,
Trisomia E sau sindromul Edwards, Antimongoloidismul sau monosomia 21, precum si
anomalii structurale, ca de pildd, sindromul «cri du chaty sau sindromul Legenne”
(Paunescu 1976: 49).

Subiectul nostru prezinta trisomia 21, aceasta fiind cea mai frecventda forma

intalnita.

2.1. Aspectul clinic

Tindem sa afirmam (in acord cu Paunescu 1976: 46-48, Selikowitz 2008: 28-31) ca
aspectul clinic sau morfologia mongoloidismului este tipica, subiectii semdnand deosebit
de bine intre ei. Marfan (apud Paunescu 1976: 46) afirma ca ,,daca ai vazut un caz Down
i-ai vazut pe toti, ei intre ei semanand mai bine decat cu fratii lor”.

Tulia M. prezintd urmatoarele aspecte fizice®:

- indltimea 152 cm, fata rotunda, iar din profil fata tinde sa fie plata;

- ochii sunt distantati, nasul gros si usor turtit, iar narinele sunt largi;

- gura este mai mica decat una obisnuita, fiind usor Intredeschisd in
permanenta. Are tendinta de a imita fiecare miscare a buzelor surprinsa in vorbirea
interlocutorilor sdi.

- urechile sunt mici, parul este drept si moale;

- gatul este scurt si gros;

® Aspectul fizic al Tuliei M. a fost descris in urma consultarii urmatoarelor lucriri de specialitate: Constantin
Paunescu. 1976. Deficienta mintald si procesul invatarii si Mark Selikowitz. 2008. Down Syndrome: the
facts.
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- membrele superioare si cele inferioare sunt scurte, iar bazinul este

foarte lat;
Diferentele de naturd fizica, odatd cu adolescenta, devin mai proeminente si pot
conduce la stigmatizarea persoanelor care sufera de sindromul Down: ,Physical
differences become even more pronounced during adolescence, which can increase the

social stigma of Down syndrome” (Davis 2008: 272).

2.2 Dezvoltarea neuropsihica

Mentiondm limitele de intarziere in dezvoltarea psihomotrica (v. Paunescu 1976:
48), aceasta avand ,,0 componenta de deficientd mintald (oligofrenie) care poate merge de
la o debilitate mintala lejera (QI = 65) pana la idiotie profunda” (Paunescu 1976: 48).
Majoritatea indivizilor care sufera de aceastad boald prezinta un IQ cuprins intre 35 si 50.
Exista si cazuri de dezvoltare mintali normali®, atunci cand individul sufera de cea mai
rard forma a sindromului Down, mozaicism celular, iar limita inferioara o intalnim la
forma mozaic triplo 21 care manifesta cea mai grava intarziere mintala (v. Paunescu 1976:
48).

[ulia M. a inregistrat un IQ de 62, iar in domeniul de fata se afla intr-un stadiu de
stagnare. Datorita implinirii sarcinilor primite acum un an, putem afirma ca la varsta de 13
ani a atins apogeul capacitatii de concentrare, de atentie manifestata si un punct foarte inalt
in corectitudinea raspunsurilor date la sarcinile primite’. Am constatat cd, odatd pornita
invatarea, subiectul evolueaza intr-un ritm normal, obtindndu-se un progres uniform.
Capacitatea de concentrare este afectata deseori, eleva ldsdndu-se pradd emotiilor,
infatisand un comportament ce tradeazd sentimente de jend si neincredere in propria
persoand. Acest lucru poate fi cauzat de trecerea de la faza de preadolescenta la faza de
adolescentd, fapt care implicd constientizarea unor situatii reale de viata, dar si incercarea
unor sentimente de apartenenta la un grup social. In cazul de fatd, putem preciza ci eleva
doreste sd se faca remarcatd de colegi prin corectitudinea raspunsurilor pe care le prezinta,
astfel primind aprecierea celor din jur si in cele din urmd acceptarea de catre clasa.
Manifestarea unor sentimente de jena sunt specifice adolescentilor atunci cand, spre

exemplu, li se cer raspunsuri pertinente si acuza faptul ca nu sunt pregatiti.

® Precizam cd valoarea medie a IQ-ului se situeazd intre 90 si 110.
" Afirmatia are ca temei perceptia celorlalte cadre didactice.
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Fazele adolescentei la copiii cu CES sunt aceleasi precum in cazul copiilor fara
CES, doar ca pot aparea noi provocari din cauza afectiunilor cognitive si compotamentale
de care sufera: ,their cognitive and behavioral differences can bring special challenges to
the adolescent, their family, and the school” (Merrick et al.apud Davis 2008: 272).

Interventia timpurie este extrem de importantd, deoarece odata cu trecerea timpului
progresul se obtine mai greu: ,,early intervention is more effective than later intervention”
(Davis 2008: 274).

Capacitatea de a realiza conexiuni intre datele oferite de catre profesor a ramas
constanta in ultimele luni de studiu, drept urmare, subiectul nu a reusit sd isi depaseasca

limitele pe care le-a atins dupa 5 luni de exercitiu.

2.3. Dezvoltarea psihomotricitatii

Copiii cu sindrom Down sunt recunoscuti ca fiind lenti sau pasivi, insa am
constatat cd lentoarea sau pasivitatea de care dau dovada se transforma in interactiune si
implicare activd in conversatii sau activitati ludice, dacad cei din jurul subiectului sunt
suficient de persuasivi in ceea ce priveste incercarea de a implica subiectul in activitatile
propuse.

Iulia M. wurmeaza un program de dezvoltare psihomotrica realizat de
kinetoterapeutul scolii. Programul este unul particularizat, realizat pentru a diminua

carentele psihomotrice pe care subiectul le-a prezentat initial.

2.4. Afectivitatea

Subiectul manifestd adesea o sfiald exagerata in situatiile in care i se solicitd un
raspuns. Emotivitatea este puternic dezvoltata datorita reactiilor de manifestare afectiva pe
care le prezinta 1n interactiunea cu cei din jur.

In cazul unor sarcini de lucru, aceste reactii pot fi controlate in urma insistentei si a
reluarii cerintei, care in majoritatea cazurilor imbraca o altd formulare. Tulia M. in cele din
urma cedeaza, dar fiecare reluare a cerintei trebuie intaritd cu aprecieri pozitive. Prin
incurajarea acesteia de a rdspunde, se cliadeste astfel, in timp, o constructie solida a
increderii in sine. Orice raspuns gresit, pe care eleva il va da, nu va fi corectat vehement
printr-o apreciere negativa, ci va fi plasat in contextul in care acel raspuns ar fi fost corect.

Astfel, se creeaza o serie de conexiuni, iar Iulia M. constata ca afirmatiile sale ar fi fost
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corecte daca ar fi fost plasate intr-o altd conjuncturd. Acest lucru nu este resimtit ca un

esec, ci 1i starneste elevei dorinta de a da dovada de o concentrare mai profunda.

2.5. Comunicarea

Iulia M. este retinutd in a da raspunsuri constituite din propozitii dezvoltate.
Aceasta preferd raspunsurile monosilabice sau scurte (formate dintr-un cuvant sau din
propozitii simple), fara a suplimenta cu detalii mesajul transmis. Eleva manifesta acest
fapt in orice imprejurare, fie ca i1 sunt adresate intrebari institutionalizate, legate de scoala,
cu privire la continuturile materiilor pe care aceasta le studiaza, fie intrebdri cu caracter
general adresate in pauze sau in timpul liber. Tulia M. prezinta acelasi comportament
comunicativ evaziv atat in prezenta profesorilor, cét si a persoanelor din mediul familial,
cu toate cd in primd instantd comportamentul sdu nu trddeaza sentimente de jena care ar
putea afecta raspunsurile oferite. Sentimentele de sfiald apar In urma repetarii aceleiasi
intrebari, iar eleva nu se simte capabild sd ofere un raspuns. Mecanismul de depasire a
acestui obstacol este cel expus la punctul anterior.

Subiectul cunoaste o mare parte din cuvintele care apartin vocabularului
fundamental, iar procesul de invdtare a unor cuvinte noi necesitd o perioadd mai

indelungata de timp pentru ca acestea sa fie intelese si apoi fixate:

,,/Although learning sight-words does not readily allow for the acquisition of new
words and generalization of learned skills to new words (such as phonics approach),
learning sight words can be an excellent way to learn functional words for children with
Down syndrome to increase their ability to function more independently in their
communities” (Davis 2008: 276).

2.6. Activitati de cunoastere

Informatiile primite sunt prelucrate destul de greu si lent de catre subiect,
fenomenul fiind explicat astfel: ,,memoria rationald este foarte redusa din cauza
deteriorarii structurale si functionale a creierului si secundar a instabilitatii fenomenelor de
atentie” (Paunescu 1976: 48). Barierele sunt redate de imposibilitatea de a intelege relatiile

cauzale, predominand gandirea concreta.

2.7. Invitarea
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In ciuda faptului ca Iulia M. prelucreaza informatia lent, aceasta reuseste si

memoreze, de pilda, poezii considerate de catre noi dificile, povesti si lectii la biologie.

Acest lucru demonstreaza faptul cd puterea de concentrare si de fixare a unor cunostinte

este suficient de mare pentru a invata o multitudine de termeni, insd problema apare atunci

cand subiectul este solicitat sa facd unele conexiuni intre termenii retinuti si cei intelesi,

fiecare in mod particular.

3. Programa scolara — Curriculum adaptat

Vom prezenta in cele ce urmeaza cateva idei®

de adaptare sau personalizare a

competentelor specifice, regdsite in Programa scolara — limba §i literatura romana pentru

clasele a V-a — a Vlll-a, pentru subiectul in cauza, Iulia M., tindndu-se cont de toate

aspectele lingvistice identificate in cadrul evaludrii initiale. Documentele curriculare

urmeaza modelul centrat pe competente si au scopul de a atinge obiectivul cel mai inalt al

sistemului de invatamant, acela de la modela o personalitate umana. Finalitatea procesului

de invidtare conduce la dezvoltarea abilitdtilor si a capacitatilor individului necesare

adaptarii si integrarii acestuia In societate.
Vom exemplifica, sub forma tabelara, cateva

nevoilor luliei M.;

competente specifice adaptate

Elevii fara CES trebuie sa atingd urmatoarea

competenta specificd intr-o perioadd de timp

determinata:

Aceeasi competentd  specifica,
adaptata cerintelor educative speciale in

cazul Tuliei M., poate fi formulata astfel:

,,J1dentificarea informatiilor

esentiale dintr-un mesaj oral, in scopul

intelegerii  sensului global al acestuia”

(Programa scolara — limba si literatura
romana pentru clasele a V-a — a VIll-a 2009:
5);

° receptarea unor

instructiuni verbale;

de

dialog, de naratiune si de descriere dintr-un

»identificarea secventelor

mesaj oral, in scopul intelegerii modului de

o desprinderea

sensului global al unui mesaj rostit
standard cu viteza

in limbaj

®Diferentele constau in modificarea competentelor specifice de la nivelul clasei a V-a pentru copiii fara CES

si adaptarea lor pentru eleva din a VI-a cu CES.
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structurare a acestora” (Programa scolara — normald, identificind secventele

limba si literatura romana pentru clasele a V-a de dialog, de naratiune si de
—a VIll-a 2009: 5); descriere;

° »inlantuirea clard a ideilor intr- ° exprimarea unor
un mesaj oral” (Programa scolara — limba si sentimente si a unor stari de spirit;

literatura romdna pentru clasele a V-a — a

VIIl-a 2009: 5);

° ,,Sesizarea corectitudinii . identificarea
utilizarii categoriilor gramaticale Invatate” partilor de vorbire;
(Programa scolara — limba si literatura

romdna pentru clasele a V-a — a VIll-a 2009:

Ik

° ,Jredactarea unor texte ° redactarea unor
imaginative si reflexive in scopuri si in texte scurte care sd prezinte
contexte variate” (Programa scolara — limba si descrierea unor persoane, a unor
literatura romdna pentru clasele a V-a — a locuri, evenimente sau sentimente;
VIll-a 2009: 7);

4. Integrarea subiectului in invatamantul de masa

[ulia M. si-a dezvoltat in mare masura competentele datorita faptului ca s-a simtit
acceptatd si deseori rasfatatd de colegii sdi. Faptul ca aceasta face parte dintr-un grup
eterogen ii creeaza posibilitatea de a observa si de a cantdri care comportamente sunt
apreciate si pe care trebuie sa si le Insuseascd pentru a fi recompensatd cu apreciere si
respect din partea celor din jurul sau.

S-a dovedit cd integrarea elevilor cu CES in scolile normale duce la rezultate mult
mai bune decat daca ar face parte dintr-o clasa care apartine unei scoli speciale (v.
Buckley et al. 2006: 54-67): ,,«inclusiony or attempts to include children with dissabilities
(including Down syndrome) in a regular education classroom will benefit children's social
and emotional development given that they will have access to appropriately behaving role
models and friends” (Davis 2008: 278).

Davis (2008: 278) surprinde rezultatul unui studiu realizat de Buckley, Bird, Sacks

si Archer (2006: 54-67) in care copiii cu sindrom Down inscrisi la scolile de masa
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prezentau un progres de 2 ani si 6 luni in ceea ce priveste dezvoltarea abilitatilor

lingvistice fatd de copiii care erau inclusi in scolile speciale:

,For the teenagers in mainstream schools, the results indicate that their receptive
and expressive language is progressing at the same rate and that reading and writing is a
specific strength and better than might have been predicted from their other language
abilities. Their expressive language is 2 years and 6 months ahead of the special school
group. Some 78% of the mainstream teenagers are rated as being intelligible to strangers
compared with 56% in special schools in 1999 and 42% in 1987. For the teenagers in
special education, their receptive language is at a similar level to those in mainstream
school but their expressive language is more than 2 years behind their receptive language.
Their reading and writing abilities are at the same level as their receptive language but
significantly behind the reading and writing skills of the mainstreamed teenagers, the
difference being more than 3 years” (Buckley et al. 2006: 56-57).

5. Metode si instrumente de consolidare si de evaluare

Abilitatea lingvistica a Iuliei M. a fost studiata prin intermediul unor instrumente
specifice, precum: evaluarea logopedica, teste perceptiv-motrice, probe care examineaza
capacitatea de diferentiere fonematica (paronime, logatomi), proba Borel-Maisonny, proba
Bender Santucci, testul auditiv-verbal Rey, fise pentru pronuntie, fise pentru vocabular,
evaluarea dislexiei/ disgrafiei, Wechsler Intelligence Scale for Children (W.I.S.C. III;

Wechsler, 1991). Adolescenta evaluata prezinta intarziere mintald usoara.

5.1. Pentru a putea identifica parcursul achizitiei limbajului Iuliei M., am efectuat o
serie de teste si am sustinut activitati specifice consolidarii comportamentelor de limbaj
adecvate si corecte, specifice unui elev cu cerinte educative speciale de nivelul clasei a VI-
a.

5.1.1. Perceptia auditiva si auditiv-verbald (v. Oprea et al. 2003: 75): testele
presupun recunoasterea sunetelor realizate de diverse obiecte sau fiinte, cu ochii inchisi:
sunete emise de diferite animale, stranutul, aplauzele etc.

5.1.2. Probe verbale: profesorul pronunta cuvinte, propozitii de la un metru pentru

a verifica deficientele auzului fonematic, in momentul in care elevul le reproduce.
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5.1.3. Perceptia vizuala: recunoasterea unor obiecte (descriere, precizarea pozitiei
acestora unul fatd de altul, identificarea unui anumit obiect dintr-o multime eterogena
etc.); recunoasterea unor imagini (sa descrie un sir de imagini in ordine logica, sa descrie,
din memorie, obiecte etc.).

5.1.4. Proba perceptiv-practica - Bender Santucci (v. Oprea et al. 2003: 86)

Aceastd proba vizeaza evaluarea unei aptitudini intelectuale, functia perceptiv-
motricd. De asemenea, proba isi dovedeste validitatea in conditiile deficientei mintale,
fiind studiate particularitatile vizual-motorii care conditioneazd achizitia scrisului si
cititului. Se inregistreaza date referitoare la forma inteligentei practice, copilul avand
capacitatea de a reda figuri si forme, fie prin copiere, fie prin redarea conturului unei

configuratii.

5.2. Verificarea memoriei $i exersarea acesteia se poate realiza pe diverse cii,
aplicate si in cazul subiectului Iulia M.: proba Rey de memorie auditivd a cuvintelor.
Probele de evaluare a nivelului de dezvoltare a limbajului (verificarea abilitatilor la nivelul
cuvintelor si a abilitatilor la nivelul frazei) sunt instrumentele cu care am reusit sa
depistdm viteza cu care Iulia M. invatd cuvintele si cum le intrebuinteaza. Probele pentru
examinarea limbajului oral evidentiaza capacitatea subiectului de a reda explicatii

referitoare la diverse situatii din viata reala.

5.3. Prin intermediul unor jocuri si al unor teste precum proba logatomi - Borel
Maisonny (v. Oprea et al. 2003: 86) se verificd dizabilitatile limbajului sau diverse
logopatii. Am urmadrit citirea structurilor consonantice — logatomi de tipul: ca, che, chi, co,
Cu, spa, spe, spi, SPO, Spu sau alternarea unor cuvinte care pun probleme de pronuntie:
ceas/ses, cer/ser, ceard/seard, cine/sine, Cit/sit etc. — si controlul continuitatii in deplasarea

stanga-dreapta a citirii, respectand randurile textului.

6. Rezultate

Din analizele studiului se desprind urmatoarele rezultate: observatiile au fost facute
pe parcursul a zece luni, iar concluzia este aceea ca subiectul asimileazd mai multe
cunostinte dacd profesorul manifesta o atitudine neutra fatd de acesta, nefacand diferente

vizibile intre el si elevii participanti la actul instructiv-educativ.
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O altd constatare a studiului este aceea ca sarcinile care presupun cooperarea
subiectului cu ceilalti elevi duc la Tmbunatatirea dezvoltarii sale sociale si emotionale.
Includerea subiectului intr-o scoald de masd ii ofera posibilitatea de a se integra intr-o
colectivitate si de a prelua mai multe modele de comportament potrivite.

Putem preciza ca, pe parcursul studiului, acesta a inregistrat un progres evident:
vocabularul i s-a Tmbunatatit, invatand lunar intre cinci si zece cuvinte; a atins performanta
de a raspunde in enunturi formate din cel putin trei cuvinte. Cuvintele apartin diverselor
obiecte de invatamant: biologie, matematica, informatica, limba si literatura romana
(gramatica, elemente pentru decodarea textului literar etc.) s.a.m.d.

Pronuntia africatelor ¢ si g este inca deficitara, iar acest lucru subliniaza faptul ca
Iulia M. prezinta o tulburare de pronuntie numitd dislalie simpla, eleva inlocuind aceste
sunete cu sunetul s.

Aceastd tulburare de pronuntie se poate corecta, in timp, prin intermediul unui
program logopedic personalizat. De asemenea, trebuie mentionatd ca un punct de reper
stiinta care se ocupa cu studiul tulburarilor de limbaj, numitd neurolingvistica: ,,The field
of neurolinguistics has come to consist of two related areas of study: language disordes
(which is sometimes called “aphasiology”) and the relationship between language and
brain” (Caplan 2003: 582).

Eleva realizeaza conexiunile dintre notiunile gramaticale, insa pe baza unui model,
reusind sa determine, de pilda, subiectul unei propozitii prin analogie cu identificarea altor
subiecte din propozitiile anterioare.

In redactarea unui text, subiectul prezintd dificultiti in cazul: ortografiei,
punctuatiei, coerentei, asezarii in pagind. Am observat, de asemenea, cad lulia M. dispune
de o imaginatie bogata, deoarece compunerile sunt inedite, avand in vedere capacitatile ei
cognitive. Aceasta creeaza texte descriptive reusite, integrand imagini artistice si figuri de
stil care prezinta asocieri de cuvinte potrivite, surprinzand fapte si situatii legate de
existenta concretd. Am remarcat utilizarea verbelor la prezent in majoritatea textelor
realizate.

Subiectul produce mesaje orale scurte, manifesta preferinta pentru raspunsurile
monosilabice. Daca interlocutorul cere detalii, Tulia M. le ofera la fel de concis. Eleva
intdmpind dificultdti in a formula enunturi, iar timpul de reactie al acesteia este mult mai

mare decat al unui elev fara cerinte educative speciale.
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Iulia M. dispune de o capacitate mare de a retine informatii Insa obstacolul apare
atunci cand noile informatii trebuie conectate intre ele sau integrate in cadrul unor operatii
logice.

Limba functioneaza dupd un set de reguli. Fiecare individ le percepe si le aplica in
functie de capacitatile sale cognitive, intelectuale sau psihice. Datorita acestor reguli exista

limba:

»Lhe rules of the language are not rules of some indefinite set of formal objects or
potential actions but are rules that form or constitute the language, like Articles of the
Constitution or rules of chess (not a set of moves, but a game, a particular rule system)”

(Chomsky 1986: 27-28).

7. Concluzii

Fiecare individ are propriul stil de insusire a cunostintelor, propria manierd de a
lega noile informatii intre ele. Exercitiul potrivit si constant poate mentine mintea unui
copil cu sindrom Down intr-o continua dezvoltare.

Iulia M. a facut un progres remarcabil pe parcursul semestrului al II-lea al clasei a
Vl-a, iar anumiti factori® au condus, in acelasi timp, la o evolutie a limbajului intr-un ritm
normal, obtinandu-se un progres uniform in ultimele luni de studiu.

Consideram ca interventia de specialitate imbinata cu tehnicile de integrare a
elevilor cu sindrom Down intr-un colectiv ar dezvolta capacitatea acestora de a se
autodepasi. Acest lucru nu ar face decat sa sporeascd sansele ca persoanele cu sindrom

Down sa profeseze, la un moment dat, intr-un domeniu care le avantajeaza.
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