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MARCHETIZAREA LIMBII ROMANE
MODE SI MODURI DE PREDARE A LIMBII

ROMANE
de
Elena-Tia SANDU

Adesea universitarii sunt acuzati ca sunt rupti de realitate, de
necesitatile cotidiene, izolati in turnul lor invaluit in nouri de abstractiuni
inutile. Pentru a contrazice aceastd perceptie comund asupra cadrului
didactic universitar am hotarat a da la iveald cateva consideratii critice
referitoare la predarea limbii romane in gimnaziu. Marturisesc dintru
inceput o implicare subiectivd Tn acest demers, fiindca bogata colectie a
exemplificarilor din material decurge din ipostaza parentala.

In aceasta ipostaza am ,,beneficiat” de experimentarea, ,,pe viu” si
cu o frecventd cvasicotidiana, a tuturor avatarurilor predarii limbii romane
in gimnaziu din ultimul deceniu: schimbéri de guverne, de ministri de
resort, de programe, de manuale, de sisteme de testdri nationale etc. Am
intalnit profesori apropiati de varsta pensionarii parasind scena dascaliei cu
un aer de nedumerire dupa decenii de predare a bunei limbi roméanesti. S-a
schimbat oare gramatica limbii romane, nu sunt aceiasi, bunioara, clasicii
literaturii romane? E schimbare sau bulversare fara noima?! Novicii, de
asemenea, nu par mai cunoscatori sau mai familiarizati cu ,,noul stil”, iar
grupa de mijloc, mai vanoasa, face eforturi sustinute sa tind pasul cu
aiuritoarele schimbari. Economia 1si spune si ea cuvantul in ecuatie
(fiindca politicul nu era, chipurile, suficient), cerneala curge in valuri. A
aparut un nou gen de tipariturd cu pretentie didacticd si pedagogica:
efemerida. Nu voi da titluri $i nume, insa condamnate la efemeritate au fost
si vor fi toate acele materiale didactice care isi marchetizeaza produsul,
inscriptiondndu-1 cu o fraza de genul: ,,in conformitate cu (noua/actuala)
programd elaboratd de Ministerul Educatiei...”. Cel putin de trei ori in
ultimul deceniu, dascdli, périnti si elevi au dat buzna sa comande
miraculoasele produse, aparute peste noapte, si au lucrat avan pe testele
pentru teza unica, cele pentru testarea nationald, variante/modele de
rezolvare a subiectelor de bacalaureat etc., pentru a le arunca la gunoi in
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anul urmator §i a cumpara altele cu aceeasi mirobolantd inscriptie, similara
etichetelor ,,Fara aditivi”, ,,100% natural” etc. Altfel spus, presiunea cererii
genereaza aparitia pe piatd a produsului. lar drept garantie a calitatii
intrinseci, stiintifice si pedagogice, a materialului se invocd acea
,conformitate” cu normele impuse de autoritatea de resort. Cerere, oferta...
Curat capitalism! Dincolo de etichete insa, gasim adesea produse expirate,
contraficute, care ne pun sanatatea (si nu ma refer doar la cea fizica,
fireste) In primejdie. Analogia nu e deloc intdmplatoare, ci cu desavarsire
intentionatd, avand in vedere ca efectele similare sunt generate de aceleasi
mecanisme.

Dezinteresul pentru calitate, lipsa rigorii, fusereala, raspunsul in
pripa la comenzile pietei de moment, adecvarea la forma si nu la fond,
copierea necriticd a modelelor de import, conformismul si servilismul,
ignorarea sau aruncarea la gunoi a valorilor traditionale ale invatdmantului
romanesc, pe scurt, cu o sintagmad destul de elocventd, chiar dacd nu
eufonica, schimbarea schimbarii duce, in privinta materialului didactic, la o
falsa abundentd si diversitate. In realitate, in cantitatea evidentd pusi la
dispozitie, rar gdsesti oferte care sd prezinte un procentaj rezonabil de
viabilitate si valabilitate. Desigur, unii vor sustine cd domeniul se regleaza
de la sine, tot prin mecanismele pietei, prin concurenti. Insi, asa cum bine
se stie, nestiinta cumpdratorului, amagirea acestuia prin false garantii,
inexistenta unui ,,sanepid” si a unui oficiu specializat de protectie atenteaza
la siguranta consumatorului de material didactic.

In aceste conditii, responsabilitatea profesorului de limba roméana
creste. Folosirea criticd a materialului didactic oferit de piatd devine o
necesitate. Profesorul de limba si literatura romana trebuie sa fie la curent
cu ultimele modificari si prevederi ale programelor. Trebuie, de asemenea,
sa consulte cu regularitate oferta si sa efectueze o selectie criticd atat a
manualelor din seria ,,alternativelor” (termen incorect etimologic, dar deja
incetatenit), cat si, mai ales, a materialului didactic auxiliar. De asemenea,
tot profesorul de limba romana trebuie sa intervina critic in interiorul unui
material folosit, elimindnd sau corijand exercitiile, temele sau cerintele
inadecvate, improprii ori incorecte. Experienta profesorului in utilizarea
materialul didactic tiparit, si nu numai, ar trebui sa se concretizeze intr-o
listd de sesizari, fie de uz intern, fie adresatd autorilor Tn scop constructiv,
fireste, astfel Incat editiile ulterioare sd fie revizuite in mod real.

Aplicatie

[atd o listd, generala, de astfel de carente, omisiuni si/sau
inadvertente presdrate prin manuale si materiale didactice, ce trebuie
evitate, eliminate, corijate sau contracarate de catre profesorul de limba
romand, Intr-un prim crochiu de tipologizare:
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Cantitate versus calitate

Supraincarcarea manualelor cu informatie de stricta specialitate,
greu accesibila si dificil de aplicat la clase mici, cum ar fi cerinta litere si
sunete la cuvintele ce contin grupuri, distingerea semivocalelor in seria
sunetelor ce pot Indeplini dublul rol de vocala si semivocald, distinctia
intre verbele reflexive si cele active pronominale, exemplificarea, in primul
an de predare a cazurilor (la clasa a cincea), a subiectului in acuzativ etc.
La acestea se adaugd, supraincarcarea voluntard, din partea invatatorului
sau profesorului, din dorinta unor performante epatante. De exemplu,
intr-un test predictiv la Inceputul clasei a treia, am intalnit cerinta
identificati paronimele!

Adesea am constatat ca elevii au teme de casd indicate ca numar de
pagini, din manual, culegeri sau caiete speciale, desi unele cerinte reclamau
lucrul in echipad sau o modalitate de rezolvare ce presupunea lamuriri
suplimentare sau indicatii precise. Lipsa preinterventiei profesorului in
trierea exercitiilor corespunzdtoare, adecvate temei predate creeaza
disconfort elevului (i parintelui!), sentimentul de nesiguranta in privinta
asimildrii continuturilor, suspiciunea sau autosuspiciunea privind notarea
corectd a temelor, presiunea psihologicad cotidiana a unor elevi de a nu fi
sanctionati pentru nerealizarea temei.

Inaccesibilitate si/sau ambiguitate

O ingrijorator de mare parte a unor cerinte sunt exprimate printr-o
abundenta deconcertantd a terminologiei de specialitate, a neologismelor
tehnice sau a termenilor abstracti care impieteazd asupra accesului la
mesaj. Multe enunturi ilustreazd clar neadecvarea la capacitatea lexicala
specifica unei grupe de varsta scolard. De asemenea, ambiguitatea
exprimarii sau/si absenta unor obiective referentiale clare, delimitate,
precizate secvential, la momentul proiectdrii exercitiului de catre autor,
duce din nou la starea de disconfort a elevului, care, treptat, isi pierde
increderea in capacitatea proprie de a stapani materia predatd si de a
rezolva corect cerintele.

inapoi la bibliografia de specilitate! Atentie, referenti!

Eroarea stiintificad este de asemenea prezentd in unele manuale i
materiale didactice. As enumera aici, confuzia traditionald consacratd, prin
intermediul unor manuale, Intre omonim s$i polisemantem, confuzia unor
sufixe (suf. -ui, in forma diftongata, cu ajutorul carora se creeaza adjective
si suf. -u-i, in hiat, cu care se formeaza verbe de conjugarea a patra); o alta
greseald sau, mai degraba, inexactitate foarte paguboasda in morfosintaxa,
cu consecinte 1n iIntregul ciclu gimnazial, o reprezintd exercitiile de
pre-sintaxa, in care se dau exemple de propozitii dezvoltate si se cere
elevului sd formuleze intrebdri, pentru a identifica fiecare element al

BDD-A6465 © 2010 Editura Universitatii de Vest
Provided by Diacronia.ro for IP 216.73.216.5 (2026-04-06 11:50:49 UTC)



268

propozitiei, dupa model, de tipul: Pisica (cine?) blanda (ce fel de?) zgarie
(ce face?) rau (cum?). Astfel se achizitioneaza si se perpetueaza un
automatism, greu sau imposibil de eliminat odata instalat, ce pericliteaza in
proportie semnificativd identificarea corectd a functiei sintactice.
Deplasarea nestiintifica, uneori chiar prin intermediul unor exercitii, a
centrului de greutate si abaterea atentiei de la regentul (determinatul)
sintactic catre o falsa relevanta a intrebarii in sine in identificarea rolului
sintactic este responsabila de fiecare data de identificarea falsd a partilor
secundare de propozitie (identificarea gresitd a unui atribut drept
complement §i viceversa, in conditiile in care elevul reproduce totusi cu
exactitate, la cererea profesorului, definitiile acestora) si, de multe ori,
responsabila 1n neidentificarea corectd a subiectului. Marea majoritate a
elevilor prezintd, la intrarea in gimnaziu, acest sindrom, fapt ce indica
achizitionarea lui in ciclul primar. Prin urmare acesti elevi utilizeaza
involuntar, la fiecare situatie de analiza concreta, intrebarea neadresatd ca
indiciu al identificarii atributului (prin seria ce fel de?, care?, al, a, ai, ale
cui?, mai rar retinutd fiind intrebarea cdt, cdta, cadti, cdte? versus seria pe
cine?, ce?, cu cine, despre cine? cui?, cand?, cum?, unde?). In acest caz,
preventia este mai eficienta decat corectia. incd de la clasele mici, elevul
trebuie condus prin exercitiile de tip mimetic, dupa model, prin formarea
unui automatism corect, care sa insiste, pana la achizitionarea constienta si
explicitd, asupra valorii vectoriale a intrebdrii, aceasta tintind mereu
identificarea regentului.

Caz si functie sau functie si caz

Limba latind clasicd dispunea de un sistem destul de clar de
desinente cazuale, omonimiile cazuale fiind rezolvabile contextual. Acest
fapt nu reclama o folosintd intensiva a prepozitiilor, fiind exclusa, spre
pilda, confuzia subiectului in nominativ cu complementul direct in
acuzativ. Pierderea, in latina populara, a desinentelor cazuale a condus in
limba roméana la simplificarea sistemului cazual, in forma
nominativ-acuzativ, genitiv-dativ, dezvoltandu-se, compensator, uzul
prepozitiilor, aparitia articolului genitival sau topica. Spre exemplu, topica
rezolvd omonimia sintactica, in propozitii cu schema: Profesorul invata
elevul./ Elevul invata profesorul, subiectul precedand predicatul, iar
complementul direct urmand verbului tranzitiv predicat.

Avand 1n vederea identitatea formald a cazurilor indicate, este
recomandata identificarea si precizarea functiei sintactice, pe baza
intrebdrii vectoriale (mai simplu spus, elevul nu este nevoit s memoreze
distinct intrebarile atributului, respectiv ale complementului, daca primeste
in mod repetat instructiunea ca nu intrebarea are rol identificator, ci
regimul morfologic al regentului identificat prin intermediul intrebarii!
Ex.: toate intrebarile ce conduc la substantiv au ca raspuns un atribut.
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In categoria Exercitiu-de-pedeapsi intri in top un exercitiu
proliferat Tn mod nejustificat In mai toate manualele, culegerile si, mai
grav, testarile cu punctaj. Voi insista mai mult asupra acestui tip, fiindca e
aparent minor si inofensiv. Este vorba de un tip recent de cerinta, care se
axeaza pe cantitate.

Aprecierea cantitativa din partea elevului mi se pare o falsa cerinta,
fara miza stiintifica sau pedagogica, unul dintre exercitiile-capcana in care
cad adesea, deopotriva, profesorul si elevul. Cerinta este formulata
stereotip, de genul: Cdte verbe/substantive/diftongi sunt in prima
propozitie/fraza/structura?

Este un exercitiu nu doar inutil, demotivant, ci si frustrant pentru
elev, pentru cd are un caracter punitiv, de tipul fotul sau nimic, specific
unor jocuri cu miza financiara. In pedagogie nu poate sau nu trebuie si
existe o cerintd care pune sub semnul riscului agoniseala elevului, fie ea si
partiald, nu totald, cum ne-am dori-o cu totii. Chiar dacd, la prima vedere,
cerinta pare motivanta, anume sd trezeasca, sa ascutd simtul observatiei din
partea elevului, ea are aceeasi premisd si valoare pegadogica cu a
mincurajarilor” de factura lei zece sau te bat!, Nu te scoli de la masa pana
nu mandnci tot!

Cum majoritatea exemplificarilor Intalnite in acest tip de exercitiu
nu au ca cerintd suplimentard identificarea vizibild a elementelor
reclamate, prin subliniere sau Incercuire, profesorul care depuncteazd nu
stie, de fapt, daca solutia numerica indicatd de elev corespunde unui act
corect de investigatie din partea elevului. Spre a fi mai explicita: elevul A
identifica mental doi diftongi si nu 1l observa pe al treilea. Va indica solutia
cu cifra 2 si astfel va primi zero puncte. Elevul B identifica mental doi
diftongi, omite si el un al treilea, dar confunda un hiat cu un diftong,
incercuieste cifra 3 i primeste punctajul maxim. Nici elevul, nici
profesorul nu depisteaza eroarea, prin urmare nu o corijeaza; pe de alta
parte, la acelagi numdr de elemente corect identificate, scorurile sunt
diferite.

Este constructiv, In schimb, ca elevul sd fie corect apreciat, in
functie de cuantumul muncii depuse. Este destul de simpla si la indeména
transformarea unui exercitiu-impostor intr-un exercitiu util. Spre pilda,
aceastd cerintd trebuie mereu conjugatd cu cerinta suplimentarda de
identificare calitativa, prin subliniere sau incercuire, ce ajutd elevul sa
vizualizeze si sd se reverifice inainte de a opta pentru solutia numerica; de
asemenea, rezolvarea indica profesorului eventualele erori comise de elev,
altfel mascate. Valorizarea reald a exercitiului apare prin reformularea cu
tintd pozitivd, veridic stimulativd, a exercitiului, prin combinarea
determindrii cantitative cu cea calitativa, spre exemplu: identifica prin
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subliniere elementele (sunete, grupuri, parti de vorbire sau de propozitie).
Punctajul trebuie acordat prin cumul pozitiv, insd se poate aplica
depunctarea pentru identificare incorecta.

Un grad de dificultate ridicatd, nejustificatd insa de ratiuni
pedagogice, 1l reprezintd adesea exercitiile de vocabular. Relevanta
stiintifica s1 pedagogicd a acestora tinde cétre zero cand exercitiul consta in
simpla Insiruire de cuvinte, carora se cere s li se precizeze sinonimul sau
antonimul, nelegat de un text studiat. Exercitiul de vocabular nu masoara
in mod obiectiv insusirea de catre elev a vocabularului, fiinded autorul nu
are criterii in selectarea unor cuvinte si omiterea altora. Marturisesc, in
paranteza, propria ignorantd si nepricepere intru ale vocabularului, uneori
chiar la nivel de ciclu primar. M-am caznit, nu o datd inutil, sa gasesc
sinonimul unui cuvant vizat prin aritmogrif (unul din exercitiile-vedeta
post-decembriste). Ex.: sinonim al lui obosit, din noua litere, cu a patra
literd -m-. Sensul vizat nu este uzual, nu figureaza in DEX (unde intalnim
sinonimele la care ne gandeam si noi: obosit, ostenit, trudit, extenuat etc.)
si nici Intr-un dictionar de sinonime de uz scolar. Acest tip de exercitiu
poate fi inserat in categoria Ghici la ce (oare) m-am gandit? ...

Necunoasterea unor cuvinte de catre unii elevi (dincolo de toposul
copiii din ziua de azi nu citesc) nu indicd neaparat o sdracie a
vocabularului acestora, fiindcd media numericd poate fi aproximativ
constantd prin cunoasterea altor cuvinte. Pentru achizitionare activa,
exercitiile de vocabular trebuie sa aiba legaturd cu textele studiate sau sa
fie conectate dirijat cu lecturile particulare. Astfel, pot fi formulate cerinte
de identificare $i memorare a unor cuvinte si sensuri, prin folosirea
dictionarelor explicative, a celor de antonime, de sinonime, de neologisme
etc. Acest lucru se poate face si la clasa, atat cu dictionarele-carte, cat si cu
cele pe suport electronic, on-line (de ex., DEX). Testarea achizitionarii
vocabularului poate figura la evaludrile sumative cu conditia ca elementele
supuse verificarii sa fi fost incluse in predare. A pretinde cunoasterea de
catre elev, mai ales la testele notate, la teze si, mai grav, la testari nationale,
a unei materii nepredate, fie ea si apartindnd vocabularului, este
nestiintifica si nedeontologica. Mai mult, desi par cd ar crea elevului
oportunitatea de a castiga usor niste puncte la teste de diferite anverguri,
cel mai adesea, aceste exercitii, prin caracterul aleator, aduc semnificative
depunctari. Am observat constant acest lucru la testari, unde, spre pilda, un
elev ce incaseazd punctaje maxime la exercitiile de analiza sintacticd in
virtutea Tnsusirii corecte de catre elev a unui demers investigativ bazat pe
descoperire algoritmizata pierde puncte la exercitii de vocabular ce vizeaza
precizarea sensurilor, sinonimelor, antonimelor unor cuvinte.
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LA MARCHANDISATION DE LA LANGUE ROUMAINE.
MODELES ET METHODES D’ENSEIGNER LA LANGUE
ROUMAINE
(Résumg)

Dans cet article, I’auteur fait quelques observations concernant les
influences négatives que les mécanismes économiques peuvent avoir sur
I’offre de matériaux didactiques auxiliaires, existant sur le marché, pour
I"apprentissage du roumain. Le présent travail apporte en méme temps des
considérations centrées sur la maniere dont ces matériaux sont introduits et
usités dans le circuit éducationnel.
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