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Abstract:Starting from the main characteristics of the audience targeted by the Production-oriented
approach (i.e. learners with good passive knowledge of vocabulary and grammar, but with limited
communicative competence), the current paper will attempt to investigate to what extent can the
adoption of the principles and teaching strategies of the Production-oriented approach assist in
improving the linguistic production of students learning Romanian as a second language. To this end,
we propose and analyse a 6-hour teaching unit, aiming at the development of the students’ ability t0
express and defend their point of view on a current topic. The target group consists of 25
international students, studying Romanain as a second language for a year, with the purpose of
enrolling in various academic programs in Romania. Their proficiency level in Romanian is between
B1 and B2 (on the scale introduced by CEFR). The results obtained by applying the Production-
oriented approach will be triangulated with student questionnaires and interviews.
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1. Introducere

Conceputd, teoretizatd si dezvoltatd de prof. Wen Qiufang cu peste un deceniu in
urma si prezentatd ca metoda propriu-zisd, cu un sistem bine articulat, in 2015 (Program
Book 2019: 22; Deng 2019), POA (Production-oriented approach) este o metoda de predare
aparuta in China, in principal din necesitatea de a creste eficienta instruirii in limba engleza la
nivel tertiar® (Qiufang 2016: 1).

Specificul acestei metode constd in faptul ca propune o abordare coerenta in care
cresterea motivatiei este corelatd in mod progresiv si sistematic cu imbundtatirea productiei
lingvistice a cursantilor (i.e. activitdti de producere orala si/sau scrisa, de interpretariat sau de
traducere)®. Acest fapt este posibil prin inversarea ordinii traditionale a etapelor activitatii de
predare, input — output, noua succesiune a secventelor didactice fiind output — input —
output (v. infra). Sintetizind, din perspectiva metodei POA, activitatea didactica incepe si se
termind cu o productie lingvistica, fapt care, alaturi de celelalte aspecte care decurg din
aceasta reorganizare a momentelor unei lectii, ar trebui sa conduca la o mai buna identificare
de catre cursanti a obiectivelor individuale, la o implicare sporita a acestora in propriul proces
de invatare si, in general, la o atitudine pozitiva fata de limba-tintd si fatd de invatarea
acesteia (v. Qiufang 2016: 6).

! Vezi si Qiufang 2017: 91: I believe that POA can at least enable university students to transform most of their
inert linguistic knowledge acquired in their secondary school into active linguistic behaviour by engaging in
genuine productive activities, in the process raising their language awareness, perfecting their linguistic system,
and expanding their discourse competence far beyond their current levels”.

2 The term «production» is used [...] instead of «output» simply because it includes not only speaking and
writing but also translation and interpreting.” (Qiufang 2016: 1).
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Chiar daca POA a fost dezvoltata in principal In vederea cresterii eficientei instruirii
in limba engleza la nivel tertiar in China, credem ca, prin principiile si procedurile didactice
pe care le propune, aceastd metoda poate depasi contextul educational chinezesc, putind fi
totodata folosita pentru a preda si alte limbi decit engleza.

Prin urmare, prin acest studiu incercam, pornind de la caracteristicile publicului caruia
i se adreseaza, in principal, metoda POA, si anume persoane cu un nivel bun de cunostinte
lexicale si gramaticale, dar cu competentd limitatd de comunicare in limba-tintd®, s3 urmarim
in ce masura aplicarea principiilor si strategiilor didactice ale acestei metode poate conduce la
o Tmbunatatire a activitatii de productie lingvistica in cadrul orelor de invatare a limbii
romane ca limba secunda.

In acest scop, propunem si analizim o unitate didactici cu durata de 6 ore, care
vizeaza, in principal, dobindirea de catre studenti a abilitatii de a-si exprima si argumenta
punctul de vedere cu privire la o tema de interes pentru segmentul lor de virsta, si anume
locuitul impreuna cu parintii sau pe cont propriu.

Grupul-tinta este format din 25 de studenti internationali (din tari precum Germania,
Macedonia, Elvetia, Iran, Siria, lordania, Kuwait, Arabia Sauditd, Liban, Maroc), care invata
timp de un an limba roména la Universitatea de Vest din Timisoara, in cadrul programului
Anul pregdtitor de limba romana pentru cetatenii straini, in vederea continuarii studiilor
universitare in Romania, in diverse domenii. Nivelul acestora de competenta in limba romana
este cuprins intre B1 si B2 (in conformitate cu CECRL).

2. Metoda POA: cadru teoretic

Conceput initial ca un sistem complex de principii de predare®, ipoteze® si proceduri
didactice® (Qiufang 2016: 4-12; Qiufang 2017: 95-100; Deng 2019), cadrul teoretic al acestei
metode a fost revizuit si simplificat in 2019, reducindu-se la doud componente de baza:
principii de predare (scenariul lingvistic initial se regdseste in productia lingvisticd finald';
inputul deserveste outputul®), respectiv proceduri didactice (motivare, facilitare, evaluare),
ghidate, coordonate de catre profesor(Program Book 2019: 22-23).

2.1. Principii de predare

Primul principiu al acestei metode prevede faptul ca scenariul lingvistic initial se
regdseste in productia lingvistica finala, din acest aspect decurgind, de altfel, si specificul
metodei POA. Reluind cele spuse mai sus, demersul didactic incepe, in mod absolut inedit, cu
activitatea de productie lingvistica, cu outputul, si nu cu inputul, adica cu materialul nou,
care, in mod traditional, este predat la inceputul lectiei si pe baza cdruia, ulterior, cursantii
trebuie sa rezolve anumite sarcini. Astfel, intr-o prima etapa, cursantii primesc o activitate de
productie lingvistica, pe care trebuie sa o realizeze fard materiale suport si farad interventia sau
ajutorul profesorului. Aceasta activitate sau scenariu initial corespunde, de fapt, unui obiectiv

®Desi initial se adresa cu precidere unui public-tintd cu un nivel de competentd in limba englezi de minimum
B1 (in conformitate cu CECRL), la cea mai recenta conferinta dedicatd acestei metode, The Fifth Forum on
Innovative Foreign Language Education in China: Recent Developement of POA, Beijing, 9-11 mai 2019, s-a
precizat faptul cd POA poate fi folositd si pentru cursantii cu un bagaj de cunostinte inferior nivelului Bl,
conditia de baza fiind ca cei carora li se preda engleza cu ajutorul acestei metode sa fie capabili de o minima
productie lingvistica in limba-tinta.

* Principiul invatarii centrate pe activitatea de invitare propriu-zisa (learning-centered principle), principiul
interdependentei invatarii si aplicarii cunostintelor insusite  (learning and using integration principle),
respectiv principiul educarii complexe a persoanei (whole-person education principle) (Qiufang 2016: 4-5).

® Ipoteza demersului didactic care deserveste si urmdreste integral productia lingvistica  (output-driven
hypothesis), ipoteza inputului ca facilitator al activitatii de productie (input-enabling hypothesis), ipoteza
invagarii selective (selective-learning hypothesis) (Qiufang 2016: 5-7)

® Este vorba de trei etape, si anume: motivare (motivating), facilitare (enabling), evaluare (assesing) (Qiufang
7-12).

" Scenario-evoked output.

8Input-in-service-to-output.
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de invatare sau, altfel spus, productia lingvistica urmarita este incorporata in scenariul initial.
De exemplu, presupunind ca unul dintre obiectivele de invatare ale unei unitati didactice
oarecare este textul argumentativ, atunci scenariul lingvistic initial trebuie sa fie un exercitiu
prin care cursantii trebuie sa-si sustind cu argumente punctul de vedere cu privire la o
anumita tema.

Conform celui de-al doilea principiu, inputul deserveste outputul, cu alte cuvinte,
toate materialele didactice pe care profesorul le pune la dispozitia cursantilor trebuie sa fie
gindite, structurate sau selectate in asa fel incit sd faciliteze indeplinirea obiectivului propus.
Nu este vorba despre altceva decit despre acea congruenta intre obiectivele vizate si
activitatile propuse, necesara si presupusa de orice activitate didactica, insd meritul acestei
metode este ca precizeaza si prevede cu claritate acest fapt, urmarindu-se astfel evitarea
incdrcarii cursantilor cu un material prea bogat si divers, care ar putea conduce la o neglijare
sau pierdere din vedere a elementelor cu adevarat necesare indeplinirii obiectivului vizat.

2.2. Proceduri didactice

O unitate didacticd poate avea, in functie de obiectivele urmarite, mai multe cicluri
formate din cele trei secvente obligatorii amintite deja: motivare, facilitare, evaluare
(Program Book 2019: 23).

Asa cum am precizat, etapa de motivare diferentiaza POA de alte metode de predare a
limbilor straine, lectia incepind cu activitatea productivda pe care cursantii trebuie sd o
indeplineascd, fara ajutorul profesorului sau al unor materiale, si nu cu activitatea de predare
a noilor cunostintelor. Scenariul este simplu: profesorul explicd cerintele, iar cursantii
incearca sa le rezolve. Ulterior, fiecare cursant identifica elementele care 1i lipsesc sau pe care
nu le stapineste suficient pentru a duce la bun sfirsit sarcina primitd. Aceastd etapa este
deosebit de importantd in procesul de personalizare a Invatarii: odatd identificate lacunele,
fiecare cursant se poate concentra cu precadere asupra aspectelor necesare si relevante pentru
el pentru indeplinirea obiectivului urmarit.

La finalul acestei etape, profesorul face legatura dintre scenariul initial si obiectivele
lectiei, explicindu-le cu claritate cursantilor ce trebuie sa stie sd faca la finalul unitatii
didactice (Qiufang 2016: 7-9; Qiufang 2017: 98).

Facilitarea este o secventd deosebit de importanta a activitatii didactice, deoarece
atingerea obiectivului propus depinde in mare masura de modul in care sunt gindite,
structurate si ordonate activitatile didactice din aceastd etapd. Ca si in cazul oricdrei alte
metode de predare a unei limbi straine, este important ca exercitiile sa fie variate, graduale, sa
poata fi rezolvate individual, dar si in echipd etc., Insd principala caracteristicd a acestora
trebuie sa fie corelarea lor n mod obligatoriu cu productia lingvistica finala urmarita.

Evaluarea progresului facut de studenti se poate face atit pe parcursul etapei de
facilitare, prin feed-backul oferit pe baza activitatilor didactice efectuate (evaluare formativa),
cit si la finalul unitatii didactice (evaluare sumativa). In ultimul caz, performantele studentilor
pot fi evaluate prin intermediul unor prezentari orale sau lucrari scrise, dezbateri, postere,
traduceri de texte etc. (Qiufang 2016: 11). Nu este insa vorba de o evaluare clasicd, facuta
doar de profesor, ci de o0 evaluare colaborativa profesor-student (Teacher-Student
Collaborative Assessment) (Qiufang 2017: 100). Pe scurt, presupunind ca evaluarea este
facutd pe baza unei lucrdri scrise, intr-o prima etapd, profesorul selecteaza citeva lucrari
reprezentative, pe care cursantii trebuie sd le evalueze in clasa, in echipe sau perechi (in
functie de efectivul grupei), fard a cunoaste identitatea autorilor. Ulterior, profesorul discuta
cu studentii diferitele versiuni rezultate In urma evaluarilor facute de acestia, aceasta etapa
putind constitui totodata si un bun prilej pentru ca profesorul sd explice din nou anumite
aspecte sau sd completeze informatiile din etapa de facilitare. Lucrarile nediscutate in clasa
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sunt corectate tot de catre studenti, organizati in perechi, acestia beneficiind si de feed-backul
profesorului.

Ca urmare a implicarii studentilor in procesul de evaluare, o astfel de procedura
conduce, in opinia noastrd, la o mai bund intelegere, retinere si folosire a cunostintelor
dobindite de catre acestia, evaluarea devenind astfel un exercitiu deosebit de util, fiind, intr-o0
anumitd masura, o continuare a celor din etapa de facilitare.

3. Predarea limbii romane ca limba secunda folosind metoda POA

Chiar daca principalele caracteristici ale acestei metode au fost concepute in strinsa
legaturd cu nevoile din sistemul de educatie chinez cu privire la predarea limbii engleze in
special la nivel tertiar, principiile sale si procedurile didactice o recomanda drept o metoda
care poate fi aplicata, mutatis mutandis, si in afara acestui spatiu educational, pentru predarea
si a altor limbi decit engleza. Pentru a sustine acest punct de vedere si bazindu-ne strict pe
cadrul teoretic al metodei in discutie (vezi Qiufang 2016; Qiufang 2017), am proiectat o
unitate de invatare de 6 ore, intitulatd Nicaieri nu e mai bine ca acasa?, adresatd unui grup de
25 de studenti internationali, care au studiat roména ca limba secundd timp de un an (2018-
2019), in cadrul programului Anul pregatitor de limba romdna pentru cetdtenii strdini, la
Universitatea de Vest din Timisoara.

Obiectivul principal al unitatii didactice propuse a fost dezvoltarea abilitatii de a
exprima si justifica punctul de vedere cu privire la o tema data, in cazul de fata locuitul
Impreund cu parintii sau pe cont propriu.

Activitatea didactica s-a desfasurat respectindu-se ordinea si principalele caracteristici
ale celor trei etape propuse si presupuse de metoda POA: motivare, facilitare, evaluare.

a. Etapa demotivare: in aceasta prima faza, studentii au primit un material (in format
audio si tiparit) despre situatia americanului de 30 de ani Michael Rotondo, care a fost dat n
judecatd de pdarintii sdi pentru cd refuza sd pardseasca casa parinteascd (vezi
https://www.digi24.ro/stiri/externe/mapamond/doi-parinti-isi-dau-in-judecata-fiul-in-varsta-de-30-de-
ani-pentru-ca-nu-vrea-sa-se-mute-din-casa-parinteasca-934271). Activitatea productiva propusa
studentilor a constat in aducerea, in scris, a unor argumente pro si contra actiunii parintilor lui
M. Rotondo. In plus, acestia au trebuit si argumenteze daci o situatie similara ar fi posibila in
spatiul european.

Scopul acestei faze initiale a fost ca fiecare student sa identifice elementele care ii
lipsesc pentru a duce la bun sfirsit sarcina, indiferent daca este vorba de aspecte de natura
lingvistica sau extralingvistica. De exemplu, referitor la elementele de natura extralingvistica,
studentilor le-ar fi putut lipsi informatii despre situatia din Europa in ceea ce priveste
perioada de convietuire a copiilor cu parintii, despre motivele care conduc la parasirea casei
parintesti la diverse virste (cauze de ordin economice, traditii, mentalitati etc.) etc.

In ceea ce priveste elementele de limba, o prima dificultate ar fi putut fi constituita de
insasi structura argumentarii. Chiar daca fiecare dintre ei a trebuit sd-si argumenteze, deseori,
in limba maternd, punctul de vedere cu privire la un anumit aspect si cunosteau astfel, macar
intuitiv, caracteristicile textului argumentativ, a fost nevoie de anumite exercitii pentru a
constientiza faptul cd acest tip de text are anumite rigori care trebuie invatate.

Si lexicul necesar rezolvarii sarcinii propuse ar fi putut ridica probleme. Este vorba, pe
de o parte, de lexicul tematic (avem in vedere structuri precum a-si face bagajele, a pleca de-
acasd, a-gi stringe lucrurile etc.), iar, pe de alta parte, de conectorii specifici fiecarei etape a
textului argumentativ (de exemplu, structuri precum in opinia mea, parerea mea este cd, eu
cred ca..., eu consider ca ...; la fel ca..., avind in vedere faptul ca, in primul rind, in al doilea
rind, in alta ordine de idei, pe de o parte..., pe de alta parte; prin urmare, asadar, in
concluzie, iatd de ce, acesta este motivul/acestea sunt motivele pentru care etc.).
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Nu in ultimul rind, studentii ar fi putut intimpina si anumite dificultati gramaticale,
legate, de exemplu, de folosirea si formele modului conditional (mi-ar placea sa ..., as pleca
de acasd daca...; as fi putut pleca de acasa daca... etc.).

Aceasta prima etapa, motivarea, s-a incheiat cu explicarea de catre profesor a outputului,
adica a ceea ce vor sti sa facd cursantiila sfirsitul unitatii, si anume faptul cd vor putea sa
vorbeascd despre problema locuitului cu parintii sau pe cont propriu, folosindu-se
deexperienta proprie, dar si de date obiective, precum traditii, mentalitdti, aspecte economice
etc. si, totodata, 1si vor putea sustine punctul de vedere cu privire la subiectul discutat (si nu
numai), folosind structura si conectorii specifici unui text argumentativ.

Efectul scontat al explicatiilor si precizarilor pe care le face profesorul in finalul etapei
de motivare cu privire la outputul asteptat este acela de a-i face pe studenti sa constientizeze,
sa inteleaga cu adevarat obiectivele de invatare si sd-si canalizeze astfel efortul pentru a le
indeplini cu succes.

b. Etapa de facilitare a constat in patru activitati, concepute astfel incit studentii sa
poatd dobindi, gradual, prin parcurgerea lor, toate acele informatii lingvistice si
extralingvistice care le lipseau pentru a indeplini corect sarcina primitd. Activitatile au fost
urmatoarele:

1. Pornind de la un text care contine informatii despre situatia din Europa si mai ales
despre cea din Romania cu privire la principalele motive pentru care tinerii aleg sa locuiasca
cu parintii sau pe cont propriu (vezi http://stiri.tvr.ro/potrivit-unui-studiu-eurostat--tinerii-romani-
locuiesc-pana-tarziu-cu-parinii_831674.html#view), studentilor li s-a cerut sd lucreze in perechi si
sa formuleze cinci intrebdri, cu raspunsurile aferente, pentru a identifica in text informatiile
cele mai relevante pentru ei.

2. Studentii au primit doud texte, in format audio si tiparit, create de cétre profesor, in
care doua tinere expun avantajele si dezavantajele locuitului cu parintii sau pe cont propriu:

a) Dana, 27 de ani, Timisoara: Eu cred cd e mai bine sa stai cu parintii, deoarece e
mult mai simplu asa: in primul rind, nu trebuie sa platesti chirie si nu trebuie sa-ti bati
capul cu facturile. In al doilea rind, frigiderul e mereu plin, mama gateste foarte bine,
hainele sunt mereu spdlate, iar casa este curata. E adevarat, sunt si dezavantaje, cum ar
fi faptul ca ai mai putina libertate, ca mama iti spune tot timpul ce sd faci, ca trebuie sa-
ti ascunzi pachetul de tigari cind intra tatal tau in camera si altele. Deci, pe de-0 parte,
sunt avantaje, iar, pe de alta parte, sunt si dezavantaje. As fi putut pleca acum citiva ani
de acasa, insa cred ca, per total, sunt mai multe avantaje, asadar, din punctul meu de
vedere este bine sa-ti faci cit mai tirziu bagajele si sa stai o perioada cit mai lungd cu
parintii.

b) Alina, 17 ani, Bucuresti: In ceea ce ma priveste, consider cd dacd vrei sa fii
independent, nu poti locui la nesfirsit cu parintii. Cel mai bine este, in opinia mea, sd
faci facultatea in alt oras, pentru cd, in felul acesta, indiferent ca locuiesti in camin sau
in chirie, inveti sa te descurci §i sa faci fata la tot felul de situatii. Mai mult, daca ai face
facultatea in orasul natal, cel mai probabil ai locui in continuare cu parintii, asa cd nu
ai simti nicio diferenta fatd de anii de liceu. Avind in vedere si faptul ca parintii mei au
mers la facultate in alt oras si s-au descurcat foarte bine si ca sunt multe astfel de
exemple, cu siguranta voi alege o facultate din alt oras sau chiar dintr-o alta tara. In
concluzie, parerea mea este ca abia cind te muti de acasa devii cu adevarat adult.

Pornind de la textele primite, studentii au avut de rezolvat urmatoarele cerinte:

a) sa noteze intr-un tabel avantajele si dezavantajele locuitului cu parintii, respectiv pe
cont propriu

b) sa identifice partile textului argumentativ si conectorii specifici (ulterior, studentii
au primit o lista si cu alti conectori, neinclusi in cele doua texte).

3. Atreia activitate a constat in reordonarea fragmentelor unui text, conceput de profesor:

1163

BDD-A30591 © 2019 Arhipelag XXI Press
Provided by Diacronia.ro for IP 216.73.216.38 (2026-06-26 11:22:26 UTC)



JOURNAL OF ROMANIAN LITERARY STUDIES no. 18/2019

Camelia, 33 de ani, Cluj: Prin urmare, asa cum am spus la inceput, cred ca mutatul
de acasa si perioada optima pentru acest lucru depind de multe aspecte si de fiecare
persoand in parte.

Pe de alta parte, sora mea mai mica a facut ultima clasa de liceu in staindtate si de-
atunci nu a mai locuit niciodatd cu noi.

Pentru mine, personal, locuitul cu parintii este in continuare o solutie, in principal
pentru cd nu imi place sda locuiesc singurd.

Parerea mea este ca mutatul reprezintd, pind la urmd, o chestiune personald si cd
depinde de foarte multi factori, cum ar fi situatia financiara a familiei si a ta, daca stai
in mediu rural sau la oras, daca esti o persoand comoda sau una independentd si multe
alte aspecte.

4. La finalul fazei de facilitare, studentii au primit urmatorul text:

Atunci cind un curs de limba strdind este facut pentru studenti din tari diferite, este
util ca la prima intilnire profesorul sa dea cursantilor un test, pentru a vedea profilul
lor cultural (daca sunt diferente semnificative intre cultura studentului si noua cultura)
si educational (cu ce metode de predare/invatare sunt obsnuiti)? Argumentati.

Rdspunsul lui Andrei, 19 ani, a fost urmdtorul: De obicei, mie nu-mi plac testele. Imi
aduc aminte cd in prima ord din clasa intii am dat un test si nu m-am descurcat prea
bine. Nu-mi plac nici testele clasice, nici testele tip grild. De fapt, cred cd nu imi place
nicio forma de evaluare. Si daca nu imi place, de ce sa dau test? Daca pot sa aleg, eu
nu vreau niciun test. Nici in prima ord, nici mai tirZiu.

In concluzie, nu prea cred cd este o idee bund. Dar md mai gindesc.

Cerintele au fost urmatoarele:
a) stabiliti daca textul primit respecta structura unui text argumentativ. Motivati
raspunsul.
b) transformati fragmentul dat intr-un text argumentativ.
c. Etapa de evaluare/feedback
In ceea ce priveste etapa de evaluare, aceasta s-a desfisurat dupa urmitorul scenariu:
studentii au fost invitati la o dezbatere televizata si, in echipe de cite 3, au trebuit sd aduca cel
putin 5 argumente in favoarea si cel putin 5 argumente contra locuitului cu parintii sau pe
cont propriu, sprijinite atit pe parerile proprii, cit si pe situatia concreta, statistica din alte tari
(Europa si tara natala) si, in baza celor spuse, sa traga o concluzie.
Fiecare echipa a obtinut un anumit punctaj, ca urmare a evaludrii facutede catre toti
ceilalti colegi, respectiv de catre profesor, in baza urmatoarei grile:
e argumente obiective (date statistice, exemple din alte tari)1-4 puncte
e argumente personale, din propria experiental-4 puncte
e masura in care se respecta structura textului argumentativl-4 puncte
e prezenta conectorilor specifici textului argumentativ 1-4 puncte
e calitatea exprimarii 1-4 puncte
In plus, fiecare echipi a evaluat lucririle scrise ale celorlalti participanti, ulterior toate
comentariile si recomandarile fiind discutate in clasa, impreund cu profesorul.
4. Rezultate
In urma analizirii chestionarelor distribuite studentilor, a discutiilor cu acestia,
precum s$i a comparatiei cu rezultatele obtinute anul trecut predind aceeasi temd, insa fara
aplicarea metodei POA, se contureazd doua paliere in care sunt reperabile rezultatele aplicarii
principiilor acestei metode: pe de o parte, la nivel atitudinal, pe de alta parte, la nivelul
rezultatelor invatarii. Acest dublu efect este in deplin acord cu viziunea POA, in sensul in
care imbunatatirea productiei lingvistice a cursantilor este inteleasd si ca rezultat al
schimbarii atitudinale a acestora, atit fata de propriul proces de invatare, cit si fatd de
modalitatea de raportare la limba-tinta. Tinind insa cont de faptul ca am avut in vedere doar o
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unitate didactica de 6 ore, demersul nostru poate fi considerat doar un studiu preliminar, iar
rezultatele obtinute trebuie privite cu prudenta impusa de o astfel de situatie.

In ceeea ce priveste implicarea in procesul de invitare, schimbarea de atitudine a constat
in transformarea unor studenti pasivi in studenti (mai) activi, principalele motive fiind, in
ordinea indicatd de studenti, urmatoarele:

a) cunoasterea de la Inceput a ceea ce trebuie sd stie/a ceea ce se asteapta de la ei la
finalul unitatii

b) tema aleasa (de maxim interes pentru segmentul lor de virstd)

¢) textul intial, pe care 1-au considerat incitant, datorita ineditului situatiei

d) posibilitatea de a vedea progresul facut, prin comparare cu productia lingvistica din

faza initiala

e) identificarea elementelor care le lipsesc pentru realizarea temei primite.

Desi tocmai acest ultim aspect este unul dintre elementele-cheie ale metodei POA,
cursantii Anului pregatitor 1-au plasat doar pe ultimul loc, lucru deloc surprinzator insa,
deoarece majoritatea studentilor din grupul-tintd provin din sisteme educationale in care
autoevaluarea cunostintelor nu este o procedurd des intilnita. Cu sigurantd insa acest aspect
poate fi imbunadtatit prin aplicarea consecventa si pe o perioadd mai Indelungatd de timp a
metodei POA.

Posibilitatea de a putea observa progresul facut la finalul unitdtii prin comparare cu
productia lingvistica initiald constituie un aspect care are, din punctul de vedere al
studentilor, efecte asupra increderii in ei 1nsisi, fapt care conduce, la rindul sdu, la cresterea
motivatiei in ceea ce priveste prestatiile lor viitoare si, implicit, la cresterea eficientei in ceea
ce priveste productia lingvistica.

Referitor la efectele aplicarii acestei metode asupra productiei lingvistice, se poate spune
ca rezultate au fost incurajatoare in privinta prezentarii orale, existind un anumit progres in
rezolvarea sarcinii finale comparativ cu activitatea de productie initiala. Mai exact,
parcurgerea tuturor exercitiilor din faza de facilitare a contribuit la transformarea unor
cunostinte pasive in cunostinte active, precum si la evitarea unora dintre greselile inregistrate
in prima faza, in timp ce caracterul selectiv al Invatarii, legat de identificarea propriilor nevoi
lingvistice, a dus atit la o concentrare si memorare sporite, cit si la o fluenta mai buna.

Asa cum era de asteptat, varianta scrisa a fost mai elaboratd decit cea orala, cursantii
facind tot posibilul sa ofere o versiune imbunatatitd comparativ cu cea elaborata in etapa de
motivare.

5. Concluzii

In ceea ce ne priveste, rezultatele obtinute ne indreptitesc si consideram ci aplicarea pe 0
perioadda mai indelungata a metodei POA in predarea limbii roméne ca limba secunda ar
putea avea efecte pozitive asupra tuturor participantilor la procesul didactic, studenti si
profesori deopotrivi. In acest sens, avem in vedere, in principal, faptul ci principiile si
strategiile didactice ale acestei metode sunt concepute in asa fel incit pot conduce la o
crestere a motivatiei studentilor, a gradului lor de implicare, aspecte care se vor reflecta, mai
devreme sau mai tirziu, asupra productiei lingvistice a acestora si, in general, asupra
intregului proces de invatare.

Totodata, intreaga arhitectura a acestei metode ar putea influenta In mod pozitiv
proiectarea unitatilor didactice si conceperea materialelor de catre profesori, pe de o parte In
sensul dobindirii unui plus de organizare, de rigoare, astfel incit toate activitatile sa
deserveasca acelasi scop — cresterea productiei lingvistice, iar, pe de alta parte, in sensul
proiectdrii unor activitdti in concordantd cu nevoile reale ale studentilor, asa cum se
contureazad acestea in urma activitatii initiale de productie. Nu in ultimul rind, desfasurarea
procesului didactic Intr-un cadru didactic bine delimitat de cele doud activitati de productie
(cea initiala si cea finald) nu ar permite pierderea din vedere, in niciuna dintre fazele de
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predare, a finalitdtii urmarite, si anume Tmbunététirea productiei lingvistice, indispensabila in
procesul de invatare a unei limbi strdine.

Aplicarea consecventa a acestei metode presupune insd si o reorganizare substantiald a
materialului didactic, aspect care ar putea constitui un impediment in implementarea acesteia
de catre un numar mai mare de cadre didactice. Acestui ,,neajuns” i se adauga si informatiile
putine cu privire la modalitatea de predare (nu de consolidare!) a unor aspecte gramaticale
prin intermediul metodei POA, respectiv cu privire la solutiile propuse de aceastd metoda in
legatura cu studentii cu un nivel foarte scazut.

Concluzionind, POA este o metoda coerentd, cu principii si proceduri didactice care
depasesc cadrul educational pentru care au fost gindite, putind fi aplicata cu succes, asa cum
o demonstreaza si rezultatele studiului nostru preliminar, si in predarea limbii romane ca
limba secunda sau limba straina.
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