FORMAREA COMPETENTEI DE LECTURA iN CONTEXTUL ACTUAL

Eva SZEKELY

Abstract

The reflection on the necessity of a project for reading competency formation in the actual context, when
reading competes with other informational sources (media), becomes an essential dimension of the Romanian
Language and Literature teacher. We start such a project from the new theories of receiving — which define the
significance of a work as an effect on the reader’s personality — trying also to capitalize the traditional
directions of the intentional, and non-intentional hermeneutics of Heidegger and H.G. Gadamer. This
perspective is focused on the idea that the reader becomes an active agent of a cultural medjation, and the
interpretation is defined as a negotiation of the meaning. Thus, interpretation becomes an intet- / trans-disciplinary
art with new techniques and strategies opened towatrds an Anthropology of communication (debate, role-play).
In this way the formation of reading competency — understood as the ensemble of the knowledge, and abilities
used in text interpretation — could be connected to the trends of the new theory of communicative action. (J.
Habermas), all included in the large context of R. Rorty’s Pragmatism. This new approach of Romanian
Language and Literature class — as a dialogue with the ‘other’, with the self, and with society - shows us the
necessity and the importance of the Didactics of communication study, and also proves the efficiency of the new
communicative-functional model which is based on the communicative competency as a superstructure of the reading
competency, both competencies being components of the sewiotic competency.

1. Argument — de ce formarea competentei de lecturad

Ca orice inceput, intentionalitatea noastrd de a demara un proiect de formare a
competentei de lectura la varsta adolescentei implicd, in mod firesc, un model
problematologic, care suscitd interogatii juste si foarte variate privind criteriile $i fundamentul
rationalitatii actiunii noastre, interogatii care se implinesc doar prin reflectie filosofica.
Intrebarea, prin simpla ei formulare, incarca lumea de posibil, spunea C. Noica, intrucat daci vom st
s punem intrebarea justd vom sti sa cautam solutii, cdi de depasire a limitelor conturate.

Care este ratiunea de a fi a profesorului de limba si literatura romana azi? Ce
consecinte pedagogice implica intelegerea faptului ca interpretarea in perioada actuald se
caracterizeaza prin ideea ca nu mai este vorba in primul rand de un text literar, ci in prim plan
se afld interpretarea fenomenelor culturale? Cum 1i vom face pe elevi sd simtd acest adevar: fie
cd este vorba despre un text religios, fie c¢d e vorba despre un text laic, pus in analizd este
crestinismul, Occidentul sau Orientul - Estul, insusi conceptul de societate umana? Ce stim
despre text si de ce intervine limitarea cunoasterii textelor de o foarte vasta necunoastere?
Cum s-ar putea proteja specificul uman al existentei prin intelegerea lecturii ca initiere,
formare si autoformare in sensul accesului la adeviratele valori? Cum ne definim prin lectura
textelor pe noi ingine fatd in fatd cu alferitatea (celalalt eu, autorul, profesorul, colegul, criticul
etc.)? Cum ne organizam apoi relatia cu altul, cu lumea - ca un calcul pentru a atinge un scop,
ca aplicare a unei reguli morale, luand in considerare regulile lui, trairile noastre, sau
<<altfe]>>? Ca o <<intalnire >>, o intamplare neintamplitoare ? Putem defini metaforic
competenta (din lat. - "impreund, laolalta" si pefs, -ere "a pune") ca intalnire intre
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cunostinte teoretice si talent, deprinderi, abilitati ? Care sunt premisele acestei intalniri,
punctele de observare si de fugd in contextul actual al filosofiei pedagogiei? Se intalnesc
interogatiile celor care au gandit noul curriculum national cu interogatiile noastre? Care va fi
viitorul lecturii in secolul al XXI-lea, al extinderii erei tehnicizarii si al informatizarii?
Ce doreste interpretul de la text? Care este miza existentiala a jocului pe care i-l
impune? Care sunt regulile acestui joc interpretativ? Iata intrebari-premise la care vom incerca
sa raspundem coroborand date de ultima ora din teoria si didactica receptirii pe de o parte, si
ale teoriei comunicarii, pe de altd parte, vizand textul / lectia de analiza si interpretare de texte
ca discurs, termen care pune mai bine in valoare complexitatea abordarii acestuia din aceasta
perspectiva multidisciplinara.
In contrast cu aceasti amplificare a obiectului de studiu, tehnologia exegeticd
evolueaza spre infinitul mic. Faptele analizate sunt descompuse in elementele semnificante
cele mai mici, mergind pani la trisiturile semantice. In perioada contemporani interpretarea
textelor se desprinde de orice prejudecata, faptul aducand dupa sine asteptarea ca actul lecturii
sa produca potential dezvailuiri nemaigandite, prin provocari continue, cu fiecare re-lectura. O
modalitate perfect legitima de a ajunge la dezvaluiri pe care le vom prefigura in acest articol si
le vom dezvolta / argumenta in cele urmaitoare porneste de la niste premise:
® recunoasterea ci atat textul, cat si exegetul / receptorul / cititorul sunt fiinte intentionale
si actul lecturii este o interactiune intre ei, deci un proces de comunicare degvelitor al congtiintes,

® prin noile paradigme ale receptirii impuse in ultimele doud decenii se intelege pe deplin
faptul ca sensul textului se naste dintr-un dialog cu interpretul, ideea de la care de la care
vom porni in investigatiile noastre fiind deplasarea accentului dinspre cuplul antor — text inspre
cuplul cititor — text, idee prezenta in toate discutiile contemporane despre interpretare (1);

o definind fextu/ ca uan ansamblu simbolic structurat, rezultat din comportamentul wuman (2),
capacitatea interpretativd a omului, pe care o vom numi competentd semioticd, trebuie
consideratad o functie intelectuala esentiald: ea este la originea tuturor ipotezelor si este
profund implicata in creativitate;

® interpretarea este un proces complex, presupunand lecturi plurale, pe care le vom numi re-
lecturi;

® Jectorul devine participant activ al unei negocieri de sens mediatd de profesor, iar
interpretarea e inteleasi ca o negociere culturala;
® se impune reinnoirea tehnicilor de analizd, pe de o parte, a strategiilor didactice, pe de alta
arte, astfel ca sd se evidentieze impactul pragmatic al operei.

In secolul nostru, euristica vrea si descopere in text propriile probleme concurand cu
stiintele exacte, ea cautd necunoscutul. Valoarea interpretdrii consta in a pune intrebari
deschise, in aga fel incat incet — incet si ajungd la exprimarea nespusului, a ceea ce textul
ascunde, tdinuieste. Adevirul nu se mai afla doar in text; el este pretutindeni, in noi, in viata,
timp, istorie, dar pretutindeni este ascuns, adesea de simpla evidenta. Daci fiecare generatie
cere altceva de la text, iar revelatia dezviluie un alt inteles la fiecare generatie, pentru
cercetitor, care este un hermeneut si un ideolog in acelasi timp, prioritare trebuie sa fie
metodele / procedeele prin care va initia / forma pe elevi si constientizeze aceastd idee:
sensul textului nu este stabilit in interactiunea cu autorul, ci in interactiunea cu
cititorul — interpret. Acesta va “Intelege” ceea ce textul i evoca din experienta trecutd, din
orizontul lui de cunostinte si asociatii mentale, semnificatia definindu-se astfel ca efect al
operei asupra cititorului.

Este necesard formarea / initierea elevilor in cunoasterea unor modele / practici de
interpretare a acelorasi texte in evolutia lor, in functie de contexte si de istorie, exegeza diferita
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de la un timp la altul. Entuziasmul de a cerceta aceasta problematicd vasti ne-a fost
determinat si de lipsa unor instrumente de lucru si materiale didactice auxiliare (metodici,
antologii de opere ale scriitorilor optzecisti / noudzecisti), materiale care si faciliteze
accesibilizarea sensului operelor unor autori cvasinecunoscuti elevilor si chiar unor profesori,
autori introdusi in manualele alternative - ale editurilor Humanitas, Teora, Sigma — manuale
care respectd schimbarea de paradigma a disciplinei noastre in conditiile actuale, schimbare
in consonanti cu deplasarea interesului contemporaneititii spre problemele
individului, spre comunicare, interactiune si solidaritate (3). Aceste teme de reflectie
sunt prezente si In miscarea de idei contemporana si curentele lor vor deveni cadru,
frontierele neinchise ale problemei dezbadtute, teme care au determinat si un alt univers de
asteptare al cititorilor in general si al tinerilor in special, sau invers, cu atat mai mult cu cat
cartea este concuratd de alte mijloace de informare i-mediate, de transmitere mai facile a
mesajelor, axate in principal pe imagine. Ne exprimam insa optimismul pedagogic cu privire la
ideea ci lectura a fost si va rimine mereu principala formi de acces / participarea
individului la culturd si istorie, devenind astfel necesara cultivarea gandirii critice, in
vederea trierii adeviratelor valori.

Este adevirat ci filosofia pedagogiei ca disciplind si metoda ei, reflectia filosofica /
pedagogicd nu sunt de ajuns pentru a schimba istoria, educatia, dar tot atat de adevarat este
cd fard ele nu se poate atinge o schimbare rationald. Reflectia ca metoda - pentru care vom
pleda pe tot parcursul discursului nostru - mediaza insa reusitele umane, mai evident in
perioade de reorganiziri in profunzime ale vietii, cum este perioada de <<tranzitie>> pe care
o tot traversam, in sensul acelui inceput care se tot reia fird a mai ajunge la capait.

In practici se intAmpli — cum o probeazi statisticile si o confirma propria noastra
experienta de dascil — ca multi contemporani de toate varstele intampina dificultati in uzul
lecturii. Ei nu stiu sd “citeasca” in sensul deplin si exigent al cuvantului, iar complexitatea
textelor si schimbarea paradigmei interpretative in secolul al XX-lea - despre care vorbeam
anterior — determind necesitatea acordarii unei atentii sporite teoriei lecturii si stimularii
interesului profesorilor in privinta didacticii receptirii / a lecturii pe de o patte, iar pe de altd
parte interesul lectorilor pentru activitatea propriu-zisa de interpretare a textelor.

Varietatea textelor presupune de fiecare datd o altd utilizare a procedeelor receptarii de
text si din acest fapt decurge si convingerea noastrd cd in contextul preocupirilor actuale ale
tinerilor incercarea de circumscriere a complexitatii si in acelasi timp a dificultatilor actiunii
educative de formare a competentei de lecturd este justa si chiar necesard in conditiile
postmodernitatii. Aceastd convingere ne-am construit-o pornind de la propria experienta
corelatd cu aceea a generatiei din care facem parte, lipsita de orice libertiti in a afirma opinii
personale cu privire la avantajele si limitele interpretarii. Ca elevi sau studenti intuiam doar,
mai intai, pentru ca mai tarziu sa constientizam limpede ca in conditiile Rasaritului european
socializat, expansiunea liberd a vietii ca text gi a textului ca viata este inlocuit, la nevoie
brutal, cu o "administrare" seacd, implacabild a unicului sens-text, care tindea si suprime 7
nuce pana si gandul unei alternative de cautare a sensurilor posibile.

Ca profesor, dupa 1990, tema "administririi" sensului vietii ca text, ca un scop in sine,
strain de criterii valorice - precum creatia de sine, consacrarea unor scopuri, libertatea
interioara, eficienta, utilitatea §i, mai ales, centrarea pe nevoile umane - a fost un veritabil
laitmotiv al maturizarii generatiei noastre. Vedeam cum, pe portiuni mai mult sau mai putin
restranse, unele rationalizdri in urma reflectilor personale reusiserd si treacd dincolo de
barierele interpretarilor impuse, simteam cum sentimentul de entuziasm, eliberare, bucurie a
lecturii dupa fiecare efort de a atinge tinte in fond marunte pentru a crede in propriile noastre
sensuri create pe marginea lecturilor ne incurajau sa trecem mai departe, sa cautim mai in
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profunzimea textului si a eului nostru profund, adevirul vietii. Sentimentul de trezire ivit prea
tarziu, certitudinile cresterii prin interpretarea textelor constientizate de unul singur, pas cu
pas, treapta cu treaptd, sens cu sens - crestere mai autentica ce e drept, dar mai intarziatd cu
siguranta decat a celor care au fost sau ar fi putut fi initiati in acest proces de comprehensiune
a textelor - este argumentul personal pentru care ne-am apucat cu osardie de aceastd incercare
grea. Grea prin insusi faptul cd intelegem competenta de lecturd drept subspecie a
competentei semiotice: a explica limbajul din si prin limbaj, semnele din si prin semne,
lumea din si prin lume .

Or, aceasta presupune intrarea in cercul hermeneutic, fiind nevoie de o initiere a
lectorului-elev pentru a-1 depasi, aceasta implicand directionarea spre valoare, ordine si sens,
astfel incat premisele s fie corelate concluziilor orientate spre valorile vizate in permanenta
prin actiunea noastra — libertatea, judecata, gindirea criticd, creatia de sine.

Este vorba pana la urma despre experienta personalitatii libere si creative, ca scop
final al actiunii pedagogice, in general, si al nostru cu deosebire, despre creatia de sine ca
varf al spiralei valorilor implicate in actul lecturii ca dialog, argumentul ultim fiind
simultaneitatea constructiei sinelui prin actiunea semnelor din texte.

2. De la hermeneutica textelor la mediologie — negociere de sens prin teoria
actiunii comunicative

Failibilismul, caracterul social al conceptiei despre sine, contingenta radicala a vietilor si
a investigatiilor noastre si pluralitatea inevitabild a traditiilor, perspectivelor si a orientirilor pe
care le imbratisam sunt teme esentiale in discursul filosofic contemporan apartinand ethosului
pragmatic.

Credem ca pragmatismul ca filosofie isi poate aroga dreptul de a media intre doua
tipuri de filosofie pe care se bazeazi interpretarea de text — in noile teorii ale receptarii,
filosofii personificate de Hans-Georg Gadamer — hermeneutica — si de J. Habermas — teoria
actiunii comunicative — nu pentru ci le-ar incorpora intr-o naratiune care sd le “clarifice” pe
amandoua dintr-o perspectiva diferitd, mai “inaltd”, mai “adevaratd”, ci pentru ca ne aratd ca
putem imbratisa cele doud atitudini in acelasi timp, “neprogramatic”, ca alternative, fara a fi
contradictorii.

Pragmatismul - atat In versiunea sa clasicd prin Peirce, James, Dewey sau Mead, cat si
in formele sale mai noi datorate unor autori dintre care noi vom retine numele lui Richard
Rorty intrucat multe dintre asertiunile sale sunt legate de literaturd - oferd un spatiu favorabil
interventiei critice la adresa repudierii sistemelor filosofice de inspiratie epistemologica si a
pretentiei acestora de a intemeia obiectiv proiectele de educatie morald si de emancipare
sociala a modernitatii in conditiile anxzetatii carteziene. Aceastd sintagma desemneaza varietatea
angoasel noastre existentiale generata de insuficienta autoritatii ratiunii de a fundamenta
cunoagterea si judecata, exprimand trisatura sa principald, incertitudinea cu privire la
legitimitatea convingerilor noastre si, eventual speranta ca intemeierea cunoagterii potrivit
unor principii incontestabile poate vindeca o angoasi existentiala.

Pe linia unor ganditori moderni precum Nietzsche, Freud sau Wittgenstein care au dat
societatii umane posibilitatea de a se privi pe sine ca fiind mai degraba rezultatul unor
contingente istorice decat ca expresie a unei naturi umane fundamentale, Richard Rorty in
lucrarea sa Contingentd, ironie §i solidaritate propune o perspectiva “ironica” asupra conditiei
umane, a celui care stie cd nu §tie mai nimic perspectiva care, desi nu poate ajuta scopurile sociale
sau politice ale liberalismului, are totusi importanta la nivelul privat, al individului. De fapt, R.
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Rorty crede ca literatura si nu filosofia este aceea care promoveaza sensul §i naturaletea
solidaritatii umane, prin gustul pentru deconstructie in numele imaginatiei (4).

Asemenea lui R. Rorty care decidea in rivalitatea dintre filosofiile “serioase”,
“stiintifice” si “rationale” pe de o parte, si filosofiile “frivole”, “literare” si “relativiste” —
existentialiste, hermeneutice sau poststructuraliste — in favoarea celor din urma, optam si noi
pentru ele din mai multe ratiuni care se leagd de premisele anterior formulate legate de
comunicare in viziunea teoriei sociale, fundament al demersului pedagogic contemporan,
centrat pe modelul comunicativ-functional:

- strategia de interpretare se Implineste retoric prin scenarii si naratiuni secundare,

argumentarea filosofica bazandu-se pe practici lingvistice recunoscute social;

- problemele fundamentale ale filosofiei iau nastere in urma unor procese de evolutie

intelectuala aflate in legaturd cu metafora si imagini la fel de contingente;

- intoarce spatele unor forme de discurs si imagini de sine care nu ne mai trezesc

interesul introducand teme de discutie mai interesante si improspatand vocabularul

conversatiei intelectuale cu metafore noi;

- abandonarea tipului de discurs al cunoasterii ca reprezentare si al filosofiei ca

epistemologie ar duce nu la idealul obiectivitatii, ci la acela al edificarii estetice si al

cultivarii individuale.

Un exemplu posibil este chiar hermeneutica gadameriand, in care Rorty vede un inlocuitor apt al
gandirii metafizice (5). Prin dimensiunea el autoreflectiva si refuzul de a se constitui in raport cu
norme derivate din relatii stabilite intre minte si entitati externe de validare, chiar si in
interpretarea rortiana, hermeneutica oferd o manierd mai interesanta de a ne exprima
“filosofic” si de “a face fatd” lumii inconjuritoare decat aceea care uzeaza de vocabularul
teoriei cunoasterii. Pentru conceptia hermeneutica pledam si noi, deoarece in centrul acesteia
se afld imaginea romantica a individului care:

- se autocreeaza prin relatii de dialog cu membrii comunitatii de provenienta;

- Isi asuma responsabilitatea  personald fata de alegerile pe care le face

responsabilitate mai importanta decat elucidarea pretentiei de adevar a reprezentirilor

sau propozitiilor sale despre realitate;

- se edifica pe masura ce adopta vocabulare mai adecvate de interactiune

interpersonala si forme mai reflective de interventie sociala;

- nu face distinctia dintre fapt s§i valoare, in sensul in care intelege descoperirea faptelor ca pe un

proiect de edificare aldturi de multe altele (6).

Edificarea subiectivitatii ca activitate autocreatoare a persoanei, conceputd pe modelul
metaforizarii si al inventiunii lingvistice poate indica terapii existentiale si ne sugereaza
consoliri filosofice, dar problema e ca nu poate pretinde ca indeplineste “mai adecvat” functia
reprezentarii. Una dintre cdile de a intelege filosofia edificirii ca inbire de intelepciune este de a o vedea ca pe
0 incercare de a impiedica transformarea conversatiei edificatoare intr-un program de cercetare /.../. Miza
metafilosoficd a pragmatismului rortian ca terapie are drept finalitate nu identificarea
adevirului obiectiv, ci continuarea conversatiei intre partenerii de dialog. Conversatia
reprezintd, dacd nu fundatia spre care aspira traditia filosofici moderna, atunci, cel putin
contextul ultim in care poate fi inteleasd cunoasterea, in general, idee pe care o vom
adapta tipului de cunoastere a textului, receptarea.

Opinii convergente asupra unei problematici asemandtoare au Hans-Georg Gadamer
si J. Habermas, in ciuda faptului ca provin din traditii culturale diferite, la fel ca si R. Rorty ei
propun abandonarea teoriei cunoastetii ca reprezentare si acceptd ideea ci intelegerea
emerge din practica sociald mediatd lingvistic gi recunoscuta reciproc prin consens si
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solidaritate comunitara, efectul fiind adoptarea unei filosofii practice cu functii implicit
terapeutice.

Dincolo de unele diferente notabile intre preocupirile, aspiratiile si interesele filosofice
intretinute de acesti autori, #of7 trei incearcd sd ne arate ceea ce este vital pentru proiectul uman §i sd ne
ofere o intelegere a ceea ce inseammd dialogul, comversatia, interogatia, solidaritatea si
comunitatea (Richard J. Bernstein, cf. Neculau, p. 17).

Nevoii de fundatii absolute pentru cunoagtere, acestia i contrapun aspiratia spre
responsabilitate individuala in orizontul inevitabil contingent al existentei noastre sociale.
Hermeneutica gadameriand si teoria habermasiana a actiunii comunicative confirma fiecare
importanta momentului dialogic al socializdrii in constituirea sensului, doar prin dialog,
dezbatere si reflectie ajungandu-se la un adevar con-sensual. Acesta este sensul pe care-1 gasim
la intalnirea dintre intelegerea interpretativa individuald si dependenta de interesele specifice
comunitatii, prin toate formele comunicative de interactiune comprehensiva.

Concluziile noastre raportate la tema articolului de fata sunt:

- complementaritatea dintre abordarea hermeneutica a sensului ca interogatie, dialog si

aceea a teoriei critice a lui J. Habermas pentru care esentiald in stabilirea raportarilor

noastre la lume este actiunea comunicativa;

- prin cele trei filosofii, cdutarea sensului ne apare ca una dintre functiile limbajului,

luand forma unei culturi estetice a “edificarii” si a “terapiei” prin actul lecturii;

- posibilitatea reunirii contingente in discursul filosofilor a celor doud dimensiuni

umane - publici §i privatd — creeaza supozitia ca §i noi putem sa o sustinem in orele de

interpretare de text;

- dimensiunea formativd a practicilor interpretative individuale (Gadamer) se

completeazd cu practicile sociale emancipatoare (Habermas) intr-un discurs in care

“terapia” Imprumutd ascutisul teoriei critice; in aceeasi masura credem ca le putem

conjuga si noi in cadrul unui discurs stiingific / didactic de educare a competentei de

lecturs;

- notiunea rortiana de adevar ca acceptare sociala isi afli complementul in intelegerea

adevirului ca experienta hermeneuticd, ca “dezviluire” a lumii in baza transformarii

lingvistice, ne conduce la ideea ca este necesar sa educam interpretarea prin formarea
competentei lingvistice;

- transformarea notiunilor de adevar si rationalitate duce la ideea ca legitimitatea este

garantata de acceptarea enunturilor “adevirate” de comunitatea care le receptioneazi,

fapt care face ca interpretarile posibile sa fie supuse criticii,

- practicile interpretative sunt circumscrise de traditiile culturale interpretate, ca atare

este necesar si cream aceste forme socio-culturale de justificare in cadrul activitatilor

de interpretare de text prin formarea competentei culturale ca o componentd a

competentei de lectura;

- teoria habermasiand a adevarului afirmd ca justificarea sociala este dominatd de

solicitarea, de realizare a unui consens (rational) intre participantii la comunicarea

libera, iar noi afirmam cd sensurile plurale ale textelor trebuie dezbitute public,
printr-o tehnica a dialogului si a conversatiei atat pe verticala (profesor-elev) cat si pe
orizontald (elev-elev).

Conceptul de spatiu public a fost creat de Habermas pentru a justifica aparitia, in
secolul al XVIII-lea, in Franta si in Anglia, a unei sfere intermediare intre viata privata si statul
monarhic intemeiat pe secret. In acest spatiu, oamenii intrebuintau deschis ratiunea, fondata
pe publicitatea dezbaterilor, luind nastere un model de buni intelegere / convietuire, in
opozitie cu arbitrariul alegerilor celor puternici / autorizati. Implicatia pedagogici ca;(e)
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decurge de aici, conform principiului educatiei pentru democratie (J. Dewey) este
transformarea clasei de elevi intr-un spatiu al dezbaterii, al negocierii, ceea ce noi vom numi
mediologie, stiinta de a media aceasti negociere de sens pe care o faciliteaza profesorul
prin diverse tehnici si mijloace pentru “crearea opiniei” personale, un element al actului
medierii educationale fiind limbajul.

Conceptul de mediere impune transmiterea indirectd a influentelor educative, accentueazd latura
organizatoricd a medinlui educativ, schimbd rolul profesorului si al elevului, flexibilizeazd si naturalizeazd
interrelatitle (7).

Un fel de pastrare a individualitatii in oceanul de globalizare care ne inconjoard pe
toate planurile, acest lucru intamplandu-se, construindu-se pe metafora societdtii deschise, dupa
cum a caracterizat-o Karl Popper, adica o lume sensibila la informatie si la schimbare, opusa,
spre exemplu, unei societiati monastice sau diverselor forme de totalitarism, pentru care istoria
pare scrisa dinainte si unde indivizii se limiteaza la a-i psalmodia Marea Poveste.

3. Impactul pragmatismului gi modelul comunicativ-functional sau citre o
didacticad a comunicarii

Reconstructia pragmatica a filosofiei pedagogice si a fenomenului educational inteles
ca actiune eficienta este axul in jurul ciruia ne vom roti. Creatia de sine, avand la bazid
increderea in sine si afirmarea individualitatii este o tema constantd a postmodernitatii, in plan
educational principiul centrarii pe nevoile elevului nefiind altceva decat racordarea la
conceptul central al miscarii transcendentaliste si democratice din care isi va trage sevele apoi
pragmatismul american. Atat transcendentalistul cat si democratul (8) au impartasit credinta
vie In integritatea si perfectibilitatea omului, ambii au proclamat increderea in sine si ambilor
le-a plicut sa planteze individul direct in instinctele sale, responsabil numai fata de sine si de
Dumnezeu. $i unul si altul au exprimat nevoia libertitii neconditionate ca o necesitate a
democratiei. Opera lui Emerson, poet care filosofeaza in eseuri pline de intuitii surprinzatoare
exprimand un moment in care “americanismul” spiritual a luat un contur durabil, pe fondul
asimilarii a noi curente din gandirea europeana, are drept concept central “increderea in sine”,
luarea de sine ca reper al evaludrilor i actiunilor. In timp ce Locke a considerat “reflectia”,
alaturi de “senzatii”’, ca o sursd de obtinere de cunostinte, Emerson face din reflectia de sine
principala sursa a cunoasterii. El identifici constiinta de sine cu spiritul divin, ceea ce
rastoarna ideea clasicd a divinitatii: Dumnezeu este de gasit in fiecare om, nu separat de el.
Astfel, atingerea spiritului divin nu este o pliere simpld la un mod de a percepe, de a gandi
lumea si de a actiona, ci o activitate spirituald intensa. Prin ideea de activitate, Emerson se
apropie de orientarea practici a gandirii americane sustinuta de Franklin facand din acest
moment unul hotarator de directie a “americanismului”’, moment care face o jonctiune
originald intre ideal i practic in convingerile si actiunile umane.

Iata de ce am evocat aceste detalii: le socotim revelatoare pentru substanta si impactul
pragmatismului in lumea intreaga, si, mai cu seamad, la noi in tara in ultimul deceniu, un motiv
in plus pentru contestarea acceptiunii reduse a termenului de pragmatism — care va aparea de
mai multe ori in conturarea cadrului i a tintelor actiunii noastre educative racordate la nevoile
momentului si la politicile educationale actuale — drept “atitudine a celui care ia in considerare
(numai) eficacitatea, utilitatea practica” (DEX).

Credem cd revirimentul pragmatismului ca filosofie se datoreaza faptului cd acesta
poate fi, in mai mare masura decat alte filosofii, baza pentru o reconstructie filosofica apta sa
absoarbid experientele de cunoagtere si de viata ale timpului nostru. Socotim ca directia
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pragmatica este deja o constanta in teoriile receptarii textelor prin expresia plind a spiritului
timpului, a acelui Zeitgeist pe care il evidentia Umberto Eco atunci cand vorbea despre
insistenta, devenitd aproape obsesivd, asupra momentului lecturii, al interpretarii, al colabordrii san cooperdrii
receptorului (9).
Se contureaza astfel directiile unei didactici a receptirii in viziunea comunicativa a textului-
comunicare, in dialog cu cititorul si lumea, didactica ce are in centru modelul comunicativ-
functional, extins la nivelul tuturor disciplinelor, ca urmare a impactului deosebit al
pragmatismului insistand pe socializare si crearea de legaturi. Evident acest lucru nu este
posibil fird comunicare, fapt care reiese chiar din etimologia cuvantului, legata de notiunile
de “comunitate” si “obligatie”. I.a origine, comunicarea inseamnd a face ca un lucru si
fie impartit / impartisit, dand si primind.
Comunicarea are ca obiective:

® descoperirea personala — in actul comunicirii ne interogam in permanentd pe noi ingine,
dar aflam si multe lucruri noi despre partener, eficienta descoperirii personale crescand
prin compararea abilitatilor, a realizarilor, a atitudinilor, opiniilor, nereusitelor proprii cu
ale celor cu care comunicim, aceasta comparatie sociald fiind o motivatie in plus pentru a
dobandi competente noi;

® mai buna intelegere a lumii exterioare;

® stabilirea $i mentinerea relatiilor sociale;

® schimbarea atitudinilor si a comportamentelor celorlalti;
[ ]

amuzarea altora si atragerea atentiei asupra noastra.

Meditand asupra acestor obiective comunicationale, nu trebuie sa uitim cd nici un act
de comunicare nu este motivat de un singur factor, ci mai degraba de o combinatie de scopuri
care pot motiva fiecare individ in moduri si grade diferite depinzand de natura celor implicati
— trebuinte, dorinte, experienta — si de contextul in care are loc comunicarea.

Roy M Berko, Andrew D. Wolvin si Darlyn R. Wolvin (10) propun urmaitoarea
schema a comportamentelor comunicarii:
® comunicatorul-sursi este stimulat de un eveniment, obiect sau de o idee;

® apoi, aceastd nevoie de a comunica este translatatd in memoria de cautare cu scopul de a
gasi limbajul potrivit (verbal / nonverbal) cu care sd se codifice mesajul;

® perceptiile sale, modul in care vede lumea, experienta ii vor afecta interpretarea stimulului
de comunicare;

® procesul de comunicare poate fi influentat si de asteptirile emititorului sau de atitudinile
sursel.

A descifra un mesaj sau a intelege un comportament presupune deci cunoasterea
cadrului in care se plaseaza, cu alte cuvinte cunoagterea tipului de relatie in care ele se inscriu.
Se considera ca recunoasterea cadrului este conditia elementard in receptarea unui mesaj, doud clarificari
fiind necesare asupra cuplului continnt — relatie;

1. semantica relatiei sau a cadrului precede continuturile reprezentarilor noastre in

general si le dirjjeazd asa incat putem sa vorbim pe de o parte despre (11):
® mesaje de continut sau de informatie propriu-zisi - enuntul
organizat in unitati logice — sunt cele care contureazd relatiile
semantice (sintaxa gi semantica discursului);
® mesaje-cadru, insotite de semnale suprasegmentale care indica
modul cum trebuie intelese sau interpretate cuvintele sau frazele -
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plecaind de la enunt desemneazd si gestioneazd enuntarea
(pragmatica discursului / metacomunicarea).

2. O adoua clarificare asupra cuplului continut — relatie este data de interpretarea
metaforei orchestrei propusa de scoala de la Palo Alto face din comunicare un tot
integrat, un proces social permanent in care diverse sisteme de comportament
concuri la producerea sensului. Cu alte cuvinte, nu vom reusi s comunicam
daca ne aflaim in disonantd sau dacd muzica noastrd nu se armonizeazi cu
partiturile celorlalti si cu codurile in vigoare. A intra in orchestrd inseamna a face
jocul unui anumit cod, a te inscrie intr-o retea compatibild cu mijloacele de
comunicare, canalele si retelele disponibile. Or, aceastd retea este, prin definitie,
anterioara noud, de cele mai multe ori o gasim deja construitd si nu trebuie sa o
cream (codul lingvistic).

Deci, cercetarea interpretirii de text ca fenomen de comunicare trebuie conceputi in
termeni de niveluri de complexitate, de contexte multiple si de sisteme circulare. In acest sens,
se vrea iesirea dintr-un model al unei comunicari in care ceea ce se realizeazd este o
transmitere de informatie, acceptandu-se necesitatea repunerii problemei avand in vedere
ansamblul parametrilor pe care ii presupune procesul de comunicare: cei care comunicd,
cauzele / conditiile care fac posibil actul comunicirii, modul de comunicare si functiile sale,
instrumentele acestei comunicari. Se prefigureaza ideea ca forma plind a comunicarii este de
fapt discursul, implicind raportarea simultani nu numai la contextul lingvistic / enunt,
dependent de relatia dintre cuvinte si sensuri, ci §i la contextul extralingvistic / enuntarea,
dependenta de relatia dintre interlocutori. Ca atare, schema lui Shannon devine neincapatoare,
tiind astfel preferata de noi viziunea psihosociologici a comunicarii, comunicarea fiind
definitd ca ansamblul proceselor prin care se efectueazd schimburi de informatii 5i semmnificatii intre persoane
aflate intr-o situatie sociald data (12).

Schimbul de informatii si semnificatii, procesele de comunicare sunt agadar
esentialmente sociale, ele se intemeiazd pe fenomene de interactiune si sunt determinate de
acestea. Orice comunicare este o interactiune si fiind o interactiune ea se prezinta ca un
fenomen dinamic, care implica o transformare, cu alte cuvinte ea este subsumati unui proces
de influenta reciproca. Prin urmare, nu avem de a face cu un emititor si un receptor, ci cu doi
locutori aflati in interactiune, adica doi interlocutori.

Ca urmare a faptelor constatate §i enuntate mai sus, socotim ca autenticitatea receptarii
este cea care asigura pand la urma autenticitatea unui text i, ca atare, didactica receptarii
textului literar trebuie sa se inscrie in sfera mai larga a didacticii comunicarii §i centrata asupra
problematicii comunicarii prin doua categorii de metode:

1. metode de dobandire de cunostinte, inspre acel “a sti”” al competentei, in cadrul lor
inscriindu-se majoritatea strategiilor didactice traditionale, reunite sub denumirea
de activititi de asimilare de cunogtinte sau activitdti de structurare (in
didactica franceza) vizand formarea conceptelor gramaticale si a notiunilor de
teorie literara, dar si multe din metodele de interpretare de text;

2. metode de punere in practica a cunostintelor, acel “a face” al competentei, aici
inscriindu-se tehnicile de naturd aplicativa numite in Canada exersare de discursuri
semnificante, in Blvetia activitati — cadru sau in Franta activitati de eliberare (13), aici
inscriindu-se marea majoritate a strategiilor orale de tipul interviului, al
dezbaterilor, al jocului de rol sau al prezentarilor de carte, dar i marea majoritate a
strategiilor orientate Inspre realizarea comprehensiunii in lectura si inspre
producerea de text scris.
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Aceste doud categorii de metode vor sta in centrul interesului nostru abia pe parcursul

urmatoarelor doua referate privind interactiunea text — context — cititor si efectele acesteia in
formarea personalitatii libere si creative a lectorului si didactica lecturii. Punerea lor in practica
presupune deci asumarea de citre profesor a unui rol specific, cel de mediator al receptarii,
precum si distribuirea de roluri variate elevilor asa incat si se pund in valoare competenta
comunicativa a elevilor.
Conceptele de competentd de comunicare si comunitate de comunicare (14) sunt doua concepte-cheie
pe care antropologul si lingvistul Dell Hymes despre care aminteam si mai sus le-a introdus
pentru descrierea resurselor comunicative ale comunitatilor, bazandu-se pe schema functiilor
limbajului apartinand lui Jakobson, pe care insi a deschis-o imediat spre nonverbal,
dezvoltindu-i elementele. Denumitd schema speaking (15), aceasta dezvoltd jocul complex al
componentelor comunicirii, urmand ordinea mnemotehnicd a termenilor in engleza: cadrul
Sfizie (imp si loc) si psibologic (atmosfera, ambianta); participantii  (toti cei prezenti); finalitatile
(scop, intentie, rezultatul activitatii de comunicare), actele de limbaj (continutul si forma lor);
tonalitatea; mijloacele de comunicare (canale, coduri pertinente); norme de interactiune §i de interpretare
(ordine, obisnuinte, deprinderi); Zpul de activitate de limbaj (familiar, serios, stiintific).

Viziunea sintetica a acestor idei aplicate lectiei de Limba si literatura romana, o redam
prin schema urmatoare:

Limba — modalitate Lectura — forma de dialog cu
fundamentald de autorul, cu textul si cu sine
comunicare interumana insusi

CUNfsTINTE + ,1BIL1TA TI

Metode de asimilare Metode de exersare
de cunostinte a unor discursuri
semnificante

Lectia de Limba si literatura romana — dialog cu societatea / lumea

4. Competentele — dimensiune fundamentald a formarii

Ce sunt competentele si care sunt avantajele unui model de proiectare centrat pe
competente?

Ca in oricare domeniu de activitate, competenta reprezinti conditia care asigura
performanta si eficienta, fiind sustinutd, in linie directd, de factori extrinseci si intrinseci
determinative pentru conduita umana. Cu atat mai mult, in relatia profesor — elev in cadrul
procesului de invatamant inteles ca act de comunicare interpersonald conduita didactica, este
o modalitate specifici de manifestare, deopotrivi consumptiva si catharticd, angajand
definitoriu atat competenta profesorului, cat si pe cea a elevului. Intotdeauna cand se lucreazi
asupra competentei celor doi cu scopul misurdrii, al predictiei, al ameliordrii, se pune
problema unui criteriu de eficacitate. In literatura de specialitate se cunosc diferite Incercari
de definire a conceptului de competentd, unele dintre acestea ilustrand viziuni unilaterale, care
fau in considerare fie numai normele pedagogice, fie numai structura de personalitate a
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individului, fie numai interactiunea dintre insusirile acestora si cerintele de rol. De aceea se
impune o clarificare conceptuala.

Definirea conceptului de competentd presupune luarea in considerare a unei
corespondente organice intre latura social-obiectiva, determinatid de natura si complexitatea
sarcinilor care alcatuiesc continutul diferitelor sfere de activitate sociala si al diferitelor functii
pe de o parte, si planul subiectiv-psihologic care este rezultanta cunostintelor, a deprinderilor,
a aptitudinilor si a trisaturilor temperamental-caracterologice de care individul dispune in
vederea iIndeplinirii functiei sociale cu care este investit. Asadar, se utilizeazd pentru
demonstrarea competentei elevului si / sau a profesorului variabile:

® proximale - situatia sociald (valori, credinte), mediul, personalitatea (motivatie,

cunostinte, afecte), precum si

® distale - explicaind comportamentul: experienta, clasa sociala, varsta, educatia,

comportamentul interlocutorului, raspunsul comunitatii.

Conform unei paradigme apartinand lui Getzels, modificata in structura, detalii si
partial in perspectivd de Dan Potolea, clasa de elevi apare ca un sistem social sub forma
institutionalizatd, avand ca termeni centrali notiunile de status si rol, care constituie
dimensiunea normativa, sociologicd a activitatii sistemului social al clasei. Conceptul de
competentd si nivelul ei de performantd sau criteriu de eficacitate implicd valori sociale si
educative si prin eficacitatea elevului / profesorului se intelege uzual realizarea unei valori
care ia forma unui obiectiv educativ definit in termeni de comportamente dorite,
aptitudini, obisnuinte sau caracteristici devenite constante.

In acest context, Paul Popescu — Neveanu considera ca aptitudinile alcatuiesc un
complex al carui element esential il constituie comunicativitatea de naturd si transmita
cunostinte, sa structureze operatii intelectuale si si genereze motive. HEste vorba despre o
comunicativitate care caracterizeaza integral personalitatea individului si este astfel focalizata
si instrumentalizatd incat opereaza constructiv, generand cunostinte, dar mai ales scheme de
actiune, modele de interactiune..

Prin urmare, vom imbritisa ideea modelelor personologice deschise si alternative ale
competentei in general, si ale competentei de lecturd in special, intrucat personalitatea
individului este o structura deschisd de trasaturi compensatorii care permite confruntarea
continui a conditiilor interne cu invarianti externi. Numai asa se va dezvolta o personalitate
unica §i originald, asigurand premisa favorizantd pentru formarea unei competente de lectura
cu adevirat personald in cadrul cireia planul social normativ al rolului (profesor / elev) se
intersecteaza eficient cu planul emergent al persoanei.

Competentele se definesc ca ansambluri structurate de cunostinte (a sti) si abilitati (a
face) dobandite prin invatare. FEle permit identificarea si rezolvarea unor probleme specifice
in contexte diverse, definindu-se pe obiecte de studiu (generale) si cicluri de invatamant sau
ani de studiu (specifice). Un curriculum bazat pe competente poate rispunde mai bine
cerintelor actuale ale vietii sociale si profesionale, ale pietei muncii, centrand demersul didactic
pe achizitiile concrete ale elevului.

In aceastd perspectiva, filosofia educatiei imbini integrator mai multe puncte de
vedere, accentuand latura pragmaticd a aplicarii curriculum-ului, intelegand prin aceasta
conceperea procesului didactic ca act de comunicare, actorii, agentii, emitdtorul / receptorul,
actantii, fac permanent legitura directa intre ce se invata si de ce se invatd. Aceste puncte de
vedere sunt:
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® social - anumite competente sunt determinate istoric, ca raspuns la nevoile concrete ale
comunitatii, contribuind la diminuarea distantelor scoala-viata, prin cresterea transparentei
actului didactic;

® politica educationald - se stimuleazd dezbaterea pentru identificarea acelor valori si
atitudini sociale dezirabile, pe care ar trebui sa le promoveze scoala pentru a asigura
accesul la plenitudinea fiintei absolventilor sii, ca oameni liberi;

® psihologic - se integreaza ultimele progrese inregistrate de stiintele cognitive, potrivit
cirora manifestarea competentei inseamna mobilizarea cunostintelor corespunzatoare i a
unor scheme de actiune exersate i validate anterior.

Actiunea competenta a individului intr-o situatie datd, inseamna capacitatea:

1. de a mobiliza resurse mentale adecvate (cunostinte, deprinderi, scheme de actiune etc.);

2. de a face transferuri de la unele contexte pedagogice la alte situatii similare sau relevante;

3. de a aplica, a pune “in act” toate aceste resurse selectate la locul si la timpul potrivit in
cadrul unui exercitiu permanent de adaptare.

® predarea - profesorul emititor devine doar un organizator al unor experiente de invatare

relevante pentru elevi si poate spori aceasta relevanti printr-o mediere culturald prin

utilizarea unui larg evantai de instrumente si resurse didactice. Problematizarea,

descoperirea, lucrul pe proiecte / portofolii, negocierea de sens prin intermediul

dezbaterii, a discutiei-retea, devin punctele de reper ele predarii ca act de comunicare

avand ca finalitate crearea de competente.

In concluzie, invitarea devine un proces clar orientat care sporeste motivatia pentru

(inter) actiune; competentele angajeaza achizitiile anterioare ale elevului — a sti, iar posibilitatea

concreta de a face anumite lucruri, actiuni sau comportamente observabile ca urmare a
formarii competentei, va creste motivatia pentru lecturd, invatare.
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