Issue no. 16
2019

JOURNAL OF ROMANIAN LITERARY STUDIES

CREATING AND DEVELOPING EFFECTIVE READING STRATEGIES FOR HIGH
SCHOOL STUDENTS

Claudia Florina Pop
Lecturer, PhD., University of Oradea

Abstract: Reading is undoubtedly an activity with a very rich formative potential, both cognitively and
emotionally. Through the worlds, ideas, visions and feelings that it offers to readers, it can develop their
personality in a complex way. The teacher, by building his / her didactic approaches and opening the bridge
to the dialogue between the reader and the text, can help build the personality of his / her pupils. It is no less
true, however, that the task of cultivating judgment and sensitivity, of removing [the pupil] from the routine
of bad reading habits, is much more difficult than to learn a few formulas by the way or to keep them
scholarly lectures. There are a few didactic models that provide a good framework for building action-
oriented learning outcomes, to which you can best relate.
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Lectura in cadrul scolii este o activitate cu un foarte bogat potential formativ, atit in plan
cognitiv, cat si in plan afectiv. Prin lumile, ideile, viziunile si sentimentele pe care le propune
cititorilor, ea poate dezvolta personalitatea acestora intr-un mod complex. Profesorul, prin felul in
care isi construieste demersurile didactice si deschide punti spre dialogul dintre cititor si text poate
contribui la construirea personalitatii elevilor sai.

Asadar, voi puncta dintr-o perspectiva noud, cateva dintre aspectele importante care introduc
lectura scolara intr-o viziune coerentd, in centrul careia std orientarea spre implicarea elevilor-
cititori in practici de lectura diverse si stimulative. Pornind de la relatiile care se pot naste, in
procesul lecturii, intre text si cititor, specialistii au identificat patru pasi posibili:a pasi din exterior
spre interior: intrarea in lumea textului; a fi in interior si a explora lumea textului; a pasi inapoi si a
regandi datele pe care le avem; a iesi din lumea textului si a obiectiva experienta.

Valoarea didactica a acestei viziuni sta, pe de o parte, in faptul ca orienteaza profesorii in
gasirea unei posibile cidi de abordare a textelor. Pe de alta parte, ea accentueaza fluiditatea celor
patru tipuri de relatii si faptul ca, in realitate, cititorii concreti pot face nenumarate combinatii de
ritmare a pasilor proprii in receptarea unui text, care si contrazica linearitatea pur teoretica a
modelului propus. (Cornea, P., 1988)

Ce ne intereseaza cu prioritate este insd faptul ca acest model pune in evidentd un lucru
esential: faptul ca elevul-cititor este in centrul procesului si cd apropierea si distantarea de text
implica un mod activ de lucru cu textul. Gandirea critica propune trei etape importante pentru
realizarea oricarui tip de lectie: Evocarea — Construirea sensului — Reflectia. Din punct de vedere
didactic, evocarea este realizata, intr-o lectie de literatura, in scopul gasirii unei intrari incitante in
lumea textului, care sd stdrneascd motivatia si curiozitatea elevilor pentru textul ce urmeaza sa fie
discutat.

Construirea sensului urmareste explorarea si regandirea datelor textului, cu alte cuvinte
comprehensiunea si interpretarea — in aceasta etapa profesorul poate miza pe strategii cooperative si
participative de receptare a textului. Reflectia tinteste din punct de vedere didactic spre obiectivarea
experientei: recapitularea, de catre elevi, a pasilor parcursi in lectura textului, pentru a constientiza
rolul acestora 1n receptare, identificarea situatiilor noi in care ar putea folosi achizitiile din lectia
respectivd, pe scurt, intelegerea, de catre elev, a modului in care s-a desfasurat invatarea si a
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castigului personal — in ordine intelectuald si emotionald — pe care eventual il intrevede la sfarsitul
lectiei respective.

Etapele propuse de gandirea critica, dincolo de limitele specifice ordinii didactice (faptul ca,
de exemplu, in acest caz, distingerea unor secvente cu un anumit focus prioritar este necesarda) pun
si ele in evidentd centrarea pe elev si pe participarea acestuia la propria invatare. larasi, rolul
profesorului pare diminuat. (Cucos, C., 2016) In fapt, responsabilitatea pe care o are profesorul in
conceperea §i organizarea acestui tip de lectie este mult mai mare decat in cazul unei lectii de tip
traditional, in care transmite cunostinte elevilor si, lanseaza, eventual, un dialog cu elevii clasei prin
care sia constate in ce fel au inteles acestia cele prezentate. De ce? Pentru ca trebuie sa-si
construiasca foarte atent fiecare activitate (inclusive prelegerile, care vor fi insd limitate in
economia lectiei la maximum 20 de minute — timp considerat maxim pentru puterea de concentrare
a unui auditoriu), tinand cont de resursele umane si materiale, de timp si de tintele lectiei respective.

Construirea activitatilor presupune realizarea unor hand-outs (materiale oferite elevilor spre
analiza si spre rezolvarea unor sarcini), a unor postere sau slide-uri (care sa sintetizeze ideile
prelegerii), gasirea unor resurse diverse (albume de artd, casete audio sau video, materiale necesare
desfasurarii unor jocuri didactice) care sa faca invatarea cat mai atractiva pentru elevi, dar mai ales
conceperea clara a activitatilor propuse pentru fiecare dintre cele trei etape.

In esenta ei, disciplina limba si literatura romana, are un caracter interdisciplinar: domeniile
de studiu sunt limba gi literatura. De fapt, aceste domenii se recompun din subdomenii ce intra,
toate, in sfera de cunostinte si competente ale profesorului de roména: gramatica si lingvistica,
teoria comunicirii, criticd si istorie literard, teoria receptarii etc. In programele de gimnaziu se
disting trei domenii distincte: limba (elemente de constructie a comunicarii), literaturd si
comunicare (practica rationala si functionala a limbii).

La liceu, limba si comunicarea constituie un singur domeniu. Principiul predarii integrate
priveste tocmai relatiile interdisciplinare pe care le poate convoca la un moment dat un anumit
domeniu: felul in care competentele lingvistice sau de comunicare pot sprijini comprehensiunea si
interpretarea textelor literare, masura in care literatura ofera modele de structurare limbii si
ilustreaza strategii de comunicare.

Modelul comunicativ-functional, comun ariei curricular Limba si comunicare, este o baza
pentru abordarile inter- si transdisciplinare, deoarece vizeaza transferul de achizitii intre cele trei
domenii (limba, literatura si comunicare) si, mai mult decat atat, formarea unor comportamente
communicative (receptarea si producerea mesajelor) urmarite prin toate disciplinele ariei. De
asemenea, elementele de culturda si de civilizatie vehiculate intr-o anumitd disciplind a ariei
curricular pot fi integrate intr-un context multicultural. In procesul lecturii, sunt adesea necesare
apelurile la concepte din alte discipline sau abordarea complementara a problemelor cu sprijin oferit
de achizitiile elevilor din alte domenii ale cunoasterii.

Este comuna abordarea unui personaj / eveniment istoric dintr-un text literar prin apel la
cunostintele de istorie ale elevilor (scopul fiind acela de a compara cele doud imagini: cea din
istorie si cea literara a domnitorului respectiv, a evenimentelor respective; este comuna o astfel de
abordare, de pilda, a nuvelei Alexandru Lapusneanul de Costache Negruzzi). Se discutd adeseori, de
exemplu, opera poetica a lui Lucian Blaga in legédtura cu sistemul sau filozofic. Imagini poetice ale
cosmologiei eminesciene, pot fi comparate cu viziunea din Rig-Veda sau cu teorii stiingifice
privitoare la nasterea universului.

Modulul literatura si alte arte prezent in programele de liceu este o expresie a nevoii de a
integra discursul textului literar In discursul artistic larg, de a compara modalitatile de expresie si
viziunile diferitelor arte sau ale diferitilor artisti si de a Tmbogati reprezentarile estetice ale elevilor.
Si exemplele ar putea continua. trans-, la ceea ce se afld in acelasi timp si intre discipline, si
inauntrul diverselor discipline, si dincolo de orice disciplina. Finalitatea sa este intelegerea lumii
prezente, unul din imperativele sale fiind unitatea cunoasterii.” A deschide disciplina spre
abordarile inter- si transdisciplinare este nu doar o cerintd in acord cu timpurile pe care le traim, ci
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si Incd o modalitate de a da substantd demersului didactic si, implicit, de a oferi motivatii elevilor.
Paradigma unui ,,nou umanism” Inscrie textul literar in context largi: ,,istoria ideilor si mentalitatilor
care l-au generat, dar si ideile si mentalitatile ce definesc prezentul receptorului”. (Iser, W., 2006)

Pentru a dezvolta interesul pentru lectura si a le forma elevilor strategii lectorale care sa-|
ajute sa inteleaga textile pe care le citesc, profesorul trebuie sa puna in scena Ocazii diverse 1n care
elevii sa discute si sa scrie despre texte. Metodele de predare-invatare trebuie alese astfel incat sa
provoace reflectia, discutiile si gandirea critica ale elevilor. Scopul unor astfel de activitati este de a
incuraja elevii sd formuleze raspunsuri personale §i critice (nu in sensul de a critica textul, ci de a
dovedi discerndmant si capacitate de analiza si interpretare) atunci cand citesc. Pentru a structura
atat de fluidul proces al lecturii, este nevoie, in practica didactica, de anumite repere concrete. Din
acest punct de vedere, este indeobste asumat faptul ca, fundamental, lectura poate fi descrisa ca un
proces desfasurat in trei etape: prelectura, lectura si postlectura. Inainte de a incepe sa citim un text,
ne punem deja Intrebdri, facem presupuneri, convocam cunostinte sau experiente care credem ca pot
avea legatura cu tema textului. (Cornea, P., 1988)

Este bine, pe de o parte, ca profesorul sa le ofere elevilor posibilitatea de a-si formula
intrebarile proprii in clasd si, pe de alta parte, sa foloseasca aceastda etapa a prelecturii pentru a
stabili scopuri clare pentru lecturile propuse. Este etapa dialogului cu textul, in care elevii fac
predictii, 151 pun intrebari si incearcd sa raspunda, parafrazeaza, isi imagineaza, fac deductii,
integreaza noile elemente in cadrul schemelor proprii despre lume si viata, despre cunoastere, citesc
si recitesc textul, fac pauze de gandire. Cu alte cuvinte, descoperd si construiesc sensul textului.
Contactul direct cu textul este esential. Rolul profesorului in aceasta etapa este de a ghida si observa
strategiile de lectura ale elevilor, de a orienta elevii prin intrebari si sarcini de lucru spre o receptare
personala a textului. (Paun, E., 2017)

Elevii rezuma, in aceasta etapa, ceea ce au Citit sau 1s1 exprima primele impresii. Profesorul
il va provoca sa reflecteze pe marginea textului, sa asocieze ce au citit cu propria lor experienta si
cu modul in care ei inteleg lumea si sa dezvolte noi interpretari ale textului. Elevii vor fi incurajati
sd-si Impartaseasca opiniile in discutii cu colegii sau sa scrie despre experienta lor de lectura si
despre interpretirile pe care le dau textului citit. In final, profesorul le va propune elevilor sarcini de
lucru care sa-1 puna in situatia de a extinde cele invatate in contexte noi.

Activitatile acestei etape sunt menite sa provoace interesul elevilor pentru text si sa le ofere
0 motivatie, un scop pentru a se implica in lectura textului ales pentru studiu. Aceasta inseamna ca
trebuie sa te gandesti la felul in care initiezi contactul elevilor cu textul. Sigur ca, in aceasta etapa,
le poti oferi elevilor diverse informatii privitoare la tema textului ce urmeaza a fi studiat, la genul
sau specia in care se incadreaza, la biografia si opera autorului. Felul in care oferi aceste informatii
trebuie sa starneasca o curiozitate a elevilor pentru text. Totusi, e foarte important sa-i incurajezi pe
elevi sa descopere, in propriul bagaj de cunostinte, ceea ce ei insisi stiu deja despre tema, autor,
genul si specia in care se incadreaza textul. (Antonesei, L., 2004)

Strategia cel mai des folosita in acest scop este de a-i pune pe elevi in situatia de a se gandi
la o temd pe care o vor iIntdlni 1n text si de a face asociatii in legdtura cu aceasta. Daca, de pilda,
aveti de citit un text despre copildrie, le puteti cere elevilor sd se gandeasca la idei, sentimente,
evenimente pe care le pot asocia copildriei. Dupa ce veti nota la tabla ideile lor, puteti sd desenati un
ciorchine de idei retea care sa sintetizeze raspunsurile lor.

Oferirea unor informatii sau identificarea propriilor cunostinte care pot sprijini intelegerea
textului sau interesul pentru acesta. Uneori, e bine sa starnesti curiozitatea elevilor pentru text
povestindu-le ceva amuzant despre autor, astfel incat sa-1 apropii cititorilor. Prezentarea sobra a
biografiei unui autor poate sa indepdarteze cititorii de text. Felul In care scriau sau se comportau in
societate unii scriitori poate fi prilej de reflectie, dar si o modalitate de a starni curiozitatea elevilor
pentru viata si opera autorului respectiv. Daca era vara, Creanga se descalta §i se dezbraca,
pundandu-gi camegoiul, sau intra de-a dreptul in putina cu apd, daca nu cumva se-nchidea in clasa
lui de la scoala. De obicel, se scoala in zorii zilei, pe la patru dimineata, si se asaza pe nemancate
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la lucru. Scrie cu condeiul de plumb pe tot felul de petice ori pe coli intregi, sterge, trimite cu
semne in alta parte §i nu sufera pe nimeni pe langa sine. (G. Calinescu, lon Creangd, Bucuresti,
Editura Minerva, 1978)

In cazul unui roman, poti alege, pentru o prima or, incipitul si finalul, pentru a circumscrie
tema si pentru a-i provoca pe elevi sa faca predictii in legaturd cu ce se intampla intre cele doua
momente, pentru a observa o anumita structura (circularitatea romanelor lui Rebreanu, de pilda) etc.
In orele urmatoare poti alege, pe rand, pasaje care ilustreazi un moment important in desfisurarea
actiunii, care prezintd un personaj, care sunt reprezentative pentru stilul autorului. Fireste, in cazul
romanelor, elevii vor avea de citit singuri acasa romanul. Tocmai pentru cd nu poti avea un control
asupra felului 1n care ei citesc singuri restul romanului e important ca, macar in clasa, sa te asiguri
ca participa toti elevii la activitdile de lecturd propuse.

Discutarea unui text amplu in lipsa alegerii unor fragmente ce vor fi citite, analizate si
interpretate in clasa duce fie la prezentarea unui comentariu al profesorului, fie la reproducerea unor
comentarii citite de elevi. Trebuie precizat faptul ca la clasa a IX-a, unde manualele propun anumite
pasaje din texte ample (nuvele, romane, piese de teatru), este suficientd lectura in clasa, Impreuna
cu elevii, a acelui fragment, ales pentru a ilustra o anumita tema.

Nu este obligatoriu, la aceasta clasa, ca elevii sa citeasca integral textul din care a fost
selectat fragmentul respectiv, pentru ca importantd este aici discutarea temei pe baza fragmentelor
alese din diferite texte. Este imbucurator daca fragmentul respectiv le-a starnit elevilor interes
pentru a citi integral opera, dar nu trebuie sa supralicitim cerintele de lectura cand nu este cazul. n
timpul lecturii, elevii trebuie sd se angajeze in folosirea unor strategii lectorale, sa experimenteze
practici de lectura diverse. Ei pot reveni la anumite pasaje, pot consulta dictionarul pentru a-si
lamuri sensul unor cuvinte-cheie ale textului, a caror necunoastere le blocheaza comprehensiunea.
Profesorii 1i incurajeaza, in aceasta etapa, pe elevi sa constientizeze strategiile de lectura folosite.
Este bine ca elevii sa stie ca, pe parcursul lecturii, se asteapta de la ei: sd inteleaga textul citit
(urmarind sa raspunda sarcinilor de lucru ce le-au fost precizate); sa identifice propriile puncte tare
si slabe privitoare la felul in care citesc textul respectiv; sa constientizeze modalitatile pe care le pot
folosi in procesul lecturii (de exemplu, auto-monitorizarea felului in care folosesc strategiile de
lectura).

Pe parcursul lecturii, profesorii ii incurajeaza pe elevi sa inteleaga scopul lecturii (citesc un
anumit pasaj ca sa observ modalitatile de caracterizare a personajului sau felul in care e folosita
perspectiva, ca sd identific atmosfera unei poezii sau ca sd urmaresc, intr-o piesa de teatru,
conflictul intre doud personaje), sa anticipeze, sa faca predictii, sa accepte ambiguitatile textului, sa
reflecteze asupra celor citite. (Iser, W., 2006)

Strategiile de lectura folosite in scopul rezolvarii sarcinilor de lucru pot fi:

- aface asociatii (cu persoane, locuri, situatii, idei pe care le sunt familiare);

- a gasi sensul celor citite (sd identifice, in text, ce se spune despre oameni, locuri, situatii,
idei);

- a pune intrebari textului (plecand de la lucrurile neclare din text: cuvinte, idei, actiuni) si
incercand s gaseasca, prin reluarea unor pasaje, raspunsul la ele);

- aface si a confirma/ infirma predictii despre ce se va intdmpla in continuare, despre cum vor
evolua personajele aceasta presupune verificarea predictiilor prin continuarea lecturii);

- a face inferente (citind printre randuri si incercand sa inteleagd care e semnificatia unor
intdmplari, gesturi prezentate in text);

- areflecta sia evalua (a face propriile judecati referitoare la ceea ce au citit).

Strategiile de lectura ale elevilor se pot construi numai in masura in care profesorul le
explicd si exemplifica felul in care se fac asociatiile, inferentele, cand se recitesc anumite pasaje,
cum se pot crea in mintea cititorului imagini vizuale privitoare la locuri i personaje, cum isi
verificd predictiile sau cum 1si adapteaza ritmul de lecturd in functie de tipul de text citit si de ceea
ce urmaresc prin lectura unui pasaj. O lecturd activa, participativa implica, asa cum spuneam, un
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dialog cu textul, aducerea in acest proces a propriilor achizitii si experiente, a imaginatiei sau a
reactiilor emotionale. Implicarea 1i incurajeaza pe elevi sd se concentreze si sa reflecteze asupra
celor citite. (Horceag, E.I., 2017) Elevii isi construiesc propria intelegere asupra textului, care se
poate schimba si imbogati pe masura ce parcurg alte secvente ale textului. Chiar daca suntem de
acord ca un text este citit de fiecare data altfel (acelasi cititor poate intelege diferit un text citit intr-
un alt moment, intr-o altd dispozitie sufleteasca, la o altd varstd), totusi nu orice interpretare este
valida. Nu putem accepta, de pilda, ca Moara cu noroc este o nuvela despre vrajitoare sau despre
fantome. Interpretarile elevilor trebuie sa aiba puncte de sustinere in text, s poata fi justificate prin
apelul la text. Daca elevii reusesc sa argumenteze convingator, prin trimiteri la text, un anumit
punct de vedere, profesorul va recunoaste validitatea interpretarii, chiar daca este o perspectiva
ineditd, la care el insusi nu s-a gandit pana atunci.

Multi elevi au dificultati cand trebuie sd puna in cuvinte felul in care citesc sau gandesc in
timpul lecturii. Se Tntampla asa pentru ca nu sunt obisnuiti sd faca acest lucru. De aceea, profesorii
trebuie sa le solicite, pe rand, elevilor sa formulize cu glas tare ce gandesc despre cum si ce au citit,
ghidandu-| prin intrebari de sprijin precum urmatoarele: La ce te-ai gandit cand ai citit prima fraza
a textului? Ti-a amintit de ceva? Ce ai facut cand nu ai inteles un cuvant? Ai incercat sa deduci
sensul lui din context sau ai considerat ca poti intelege sensul textului si fara sa intelegi acel
cuvdnt? Ce pasaj ai recitit? De ce? Ce sentimente fi-a trezit personajul X? Te-ai identifica cu el? In
ce situatie i de ce? Ti s-au confirmat predictiile pe care le-ai facut in timpul lecturii? Care dintre
ele nu s-a confirmaz? Daca erai mai atent la text, puteai sd faci o predictie corecta? Ce anume fi-a
scapat? Ce crezi ca nu ai infeles din textul citit? De ce? etc.

Jurnalul cu dubla intrare este 0 metoda prin care cititorii pot stabili o legatura intre text si
propria lor experienta. Poate fi folosit si in cazul lecturii realizate in clasa, dar si in situatia in care
elevii citesc singuri, acasi. Se imparte foaia caietului in doud coloane. In partea stangi elevii vor
nota un pasaj sau o idee ori 0 imagine din text care i-a impresionat fie pentru ca le-a amintit de o
experientd personald, fie pentru cd i-a surprins sau ca nu sunt de acord cu ce se spune in text sau
pentru cd o considerd relevanta pentru stilul autorului. In partea dreapti vor face un comentariu,
explicand de ce au notat pasajul respectiv, la ce s-au gandit, de ce i-a intrigat etc.

Pe masura ce parcurg textul, elevii se opresc din lectura si noteaza in jurnal. Dupa ce au citit
integral textul si, eventual, I-au recitit, elevii pot reveni si nota, in partea dreapta a paginii, si alte
opinii, mai dezvoltate, asupra celor citite. Dupa ce au citit un pasaj sau un text integral, le poti cere
elevilor sa-si aminteasca cat mai multe informatii din text. Apoi, vor face o activitate de
brainstorming in care, individual sau in perechi, vor nota tot ce-si amintesc din text. Recitesc dupa
aceea textul pentru a verifica ce informatii importante le-au scipat si pentru a corecta erorile. In
final, vor structura informatiile astfel obtinute intr-o schema sau o hartd semantic a textului /
pasajului citit. (Horceag, E.I., 2017)

Elevii si profesorul citesc un anumit fragment al textului. Elevii pun intrebari profesorului
referitor la ce au citit. Profesorul le raspunde si formuleaza, la randul lui, o altd intrebare, care sa
provoace reflectia elevilor. Dialogul poate continua, pornind de la alte fragmente ale textului. Mai
ales 1n cazul unor texte mai dificile, e bine sa le oferi elevilor diferite variante de raspuns intre care
sa le aleagd pe cele considerate adecvate. ESte 0 activitate care ii ajuta pe elevi sd-si nuanteze
propria intelegere si sa sesizeze §i importanta felului in care un raspuns poate fi formulat. De
exemplu, dupi lectura primei scene a romanului Morometii de Marin Preda, puteti intreba: In prima
SCena a romanului, intre Ilie Moromete si vecinul sau Tudor Balosu se desfasoara un adevarat
dialog al surzilor. Ce se realizeaza, la nivel narativ, prin devierea raspunsurilor firesti? Alegeti
intre urmadtoarele variante sau propunefi altele: se creeaza impresia de tensiune, de ostilitate intre
interlocutori; Moromete apare de la inceput ca un personaj surprinzdator; se realizeazda un efect
comic; cititorului i se creeaza o serie de asteptari fata de personaj.

Lectura predictiva Pentru texte narative scurte, in proza sau in versuri, care pot fi citite integral
intr-o ord de curs, poti folosi lectura de tip predictiv, bazata pe intuitiile elevilor legate de text.
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Primul pas. Le spui elevilor ca le vei cere sa citeasca o poveste de Hans Christian Andersen,
in care vor apdrea patru termeni: prinf, printesd, bob de mazare, casdatorie (€ vorba de povestea
Printesa si bobul de mazare). Fiecare elev 1si va imagina ce se va intampla in povestea pe care
urmeaza sa o citeasca, pornind de la cei patru termeni. Au la dispozitie 3 minute de gandire. Al
doilea pas. 1i rogi pe elevi sa se intoarca spre colegul de banci si si-si impartiseasca ideile. Cereti-
le sa asteapta sa o citeasca / auda. Au la dispozitie 7 minute pentru aceasta activitate. Al treilea pas.
Doua perechi vor prezenta in fata clasei versiunile imaginate. Spuneti-le elevilor sa urmareasca, in
timpul lecturii textului, asemanarile si deosebirile dintre povestea lor si cea pe care o vor citi. Al
patrulea pas. Le spui elevilor ca veti citi impreuna povestea, oprindu-va dupa anumite pasaje pentru
a face predictii si pentru a le verifica. Dupa ce au citit o primad parte a textului, elevii vor face
predictii despre ce se va intdmpla in continuare. Le noteaza in prima coloana corespunzatoare partii
| a textului. Vor completa, de asemenea, si a doua coloand, precizand pe ce indicii din text se
bazeaza predictia lor. Vor citi apoi pand la urmatorul punct de oprire, vor revedea predictiile
anterioare §i vor completa coloana a treia. Vor observa in ce masurd predictiile lor au fost
confirmate sau infirmate de text. Procedeul se va repeta pentru urmatoarele parti ale textului. E
foarte important cum segmentezi textul propus spre lectura.

Dupa lectura textului, elevii trebuie ghidati de professor sa reflecteze asupra celor citite. O
regizare atenta a felului in care vei conduce discutiile si activitatile este la fel de importanta ca si in
cazul etapelor precedente. Este de dorit ca profesorul sa Tmbine demersurile inspirate de cele patru
modele de studiu ale literaturii si sa propuna perspective diverse de comprehensiune si interpretare a
textului. Este important sd vd amintiti cd, in lectura orientata spre elevi, reactiile personale ale
acestora (abordarea estetica, bazatd pe legatura dintre text si experientele cititorului) sunt foarte
importante si trebuie sa le valorifici in primul rand pe acestea. Incet, ii vei ghida spre abordarea
critica (ce presupune distantarea fata de text), punandu-i pe elevi in situatia de a-si evalua impresiile
si opiniile cu referire la text. Prin discutii sau prin sarcini de redactare privitoare la text elevii pot fi
incurajati sa-si clarifice ideile si sd aprofundeze lectura textului. In acest fel, ei devin implicati in
procesul lecturii si pot capata o intelegere mai profunda asupra textelor citite. (Antonesei, L., 2004)

Oferindu-le elevilor sansa de a-si exprima primele impresii dupa lectura textului poti
incuraja incercarile acestora de a descoperi si a construi sensul celor citite. Poti pune intrebari
precum urmatoarele:Ce sentimente ai dupa ce ai citit textul? (Ti-a pldacut, te-a amuzat, te-a plictisit
etc.?);Ce sentimente ai fata de personaje? De ce evenimente / persoane cunoscute fi-a amintit
textul? De ce crezi cd ai facut aceste asociatii? Te-a intrigat ceva anume in timpul lecturii? Ce? De
ce alte texte citite de tine ti-ai amintit in timpul lecturii? Ce idei / valori/ atitudini proprii vin in
contradictie cu ideile / valorile / atitudinile prezente in text?

In functie de raspunsurile date de un elev, ceilalti pot reactiona, dorind si-si expuna propriul
punct de vedere (de ex., un elev poate afirma ca i-a placut un text pentru ca evenimentele prezentate
s-au succedat intr-o ordine previzibila; alt elev poate interveni, spunand ca pe el tocmai acest lucru
I-a plictisit putin, dar i S-a parut interesant, in schimb, un anumit personaj). E bine ca profesorul sa
incurajeze impartasirea impresiilor si, mai ales, sa le solicite si elevilor mai timizi sa intre 1n acest
dialog (7Tu ce crezi despre ce a spus X sau Y? Ai reactionat mai mult ca X sau ca Y citind textul? De
ce?)

Elevii pot fi solicitati sd rdspunda la oricare dintre intrebarile de mai sus sau la altele care
vizeaza primele impresii de lecturd. Ei vor lucra in perechi si isi vor comunica reciproc punctele de
vedere. Apoi, ei vor face acelasi lucru in grupe mai mari, de 4-5 elevi, sau in fata clasei.
Impartasirea impresiilor in grupe mici 1i ajuta pe elevi si-si clarifice ideile intr-un cadru nonformal.

Profesorii pot face recomandari elevilor sa citeasca acasa texte ale aceluiasi autor sau alte
texte (literare si nonliterare) care abordeaza aceeasi tema cu cea a textului studiat. Este un bun prile;j
ca profesorul sa faca aceste recomandéri plecand de la preferintele elevilor sau chiar de la sugestiile
lor (ce au citit pe aceeasi tema si le-ar recomanda colegilor). Profesorul poate recomanda sau
propune chiar pentru lectura si discutarea 1n clasa si texte nonliterare (stiintifice, istorice, religioase,
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de istoria literaturii etc.). De asemenea, profesorul poate incerca sa abordeze textul si prin prisma
relatiilor cu alte texte citite de elevi; in cazul in care elevii nu au citit prea mult si nu te poti baza pe
contributia lor, alege pasaje semnificative din alte texte (pe o tema similard, din aceeasi epoca, de
un scriitor a carui opera apartine altui curent literar) si propune-le elevilor puncte pe marginea
carora sa realizeze comparatia.

Evaluarea competentelor de lectura este un demers complex si dificil, iar discutiile intre
specialisti nu reusesc sa depaseasca perspectivele diferite asupra acestui aspect. Se tinde, fireste,
spre obiectivitate in evaluare, spre validitate si fidelitate. Toate acestea sunt, insd, putin relevante
pentru a putea pune o masurd comund unor reactii si stiluri foarte diferite de lecturd. Este mai
valoros un eseu care dovedeste creativitate decat unul care dovedeste o foarte larga cunoastere a
temei tratate? In primul rdnd, nu exista standarde clare la care si ne raportam, astfel incat fiecare
profesor isi construieste propria imagine a ceea ce inseamna un bun cititor. (Horceag, E.I., 2017)

Lipsa de accord asupra cunostintelor, capacitdtilor, atitudinilor pe care ar trebui sa le
manifeste un bun cititor provine, pe de o parte, din lipsa de continuitate intre programe si evaluare,
iar, pe de altd parte, din propriile valorizdri pe care le dam cunostintelor, capacitdfilor Sau
atitudinilor angajate in procesul lecturii. Putem cuantifica creativitatea sau entuziasmul pentru
lectura in note? Desigur, nu. In al doilea rand, este clar ci obiectivitatea totald in evaluarea
competentelor de lectura este 0 iluzie. Ea nu poate fi aplicata acestui domeniu care este prin
excelentd unul al subiectivitatii (a textului, a cititorului si a celui care evalueaza). Nu in ultimul
rand, este vorba despre faptul ca diferite forme de evaluare ne spun lucruri diferite: un elev poate
participa la discutiile din clasa si poate avea interventii foarte bune, dar nu si le exprima la fel de
coerent in scris; altul, mai putin activ in timpul orelor, poate sd dovedeasca, in lucrarile scrise, o
receptare profunda a textului.

Observarea sistematica a comportamentului elevilor este menita sa surprinda toate semnele
ce oferd indicatii despre performantele de lectura ale elevilor. (Paun, E., 2017) Prin acest tip de
evaluare complementara se pot inregistra urmatoarele comportamente ale elevilor: felul in care
performeaza lectura orala, felul in care folosesc strategiile de lecturd in timpul lecturii realizate in
clasa, felul in care se implica in lectura (cu entuziasm, cu reticenta etc.), modul in care isi pot
exprima reactiile fatda de text (oral sau in jurnalul de lecturd), felul in care participa, in clasa, la
discutare textului, felul in care beneficiaza sau nu de dialogul cu colegii sau cu profesorul.

Evaluarea lucrarilor scrise este o metoda traditionald, care uneori este preponderent folosita
in evaluarea competentelor de lectura a elevilor. Tipul de lucrari evaluate pot fi: caracterizari de
personaje, analize, eseuri, argumentari, compuneri imaginative. Baremul se construieste in functie
de tipul de text.

Portofoliul de lectura este o metodd alternativdi prin care se urmdreste progresul
competentelor de lecturd ale unui elev pe parcursul unui an scolar. Spre deosebire de evaluarea prin
probe scrise, unde notarea elevilor se face prin compararea competentelor elevilor, in cazul
portofoliului raportarea vizeaza competentele aceluiasi elev, In momente diferite. Portofoliile de
lecturd pot cuprinde: jurnale de lecturd, fise despre viata si opera unor autori, ciorne ale unor
compuneri imaginative care pornesc de la textele studiate, rezumate, caracterizari de personaj,
eseuri, forme finale ale unor lucrari scrise,fise de autoevaluare a competentelor de lectura,fise de
observare a profesorului, chestionare privind interesele de lectura ale elevilor, observatiile finale ale
profesorului privitoare la ceea ce releva portofoliul in legatura cu competentele de lectura ale
elevului respectiv si recomandarile sale pentru perioada urmatoare. (Iser, W., 2006) Astfel, dialogul
profesorului cu o parte a elevilor despre o anumita opera poate fi insotit de lectura ,,in gand” a altei
opere de catre elevii care nu participa la discutie. Obiectia cd actul lecturii nu are valoare daca se
desfasoara astfel trebuie intdimpinata cu observatia ca in toate clasele exista elevi care au capacitatea
de a se abstrage mediului inconjurator si care, uneori, fac lecturi ,,clandestine” in timpul altor ore.

Tinand seama de aceste trasaturi specifice ale lectiei de Indrumare a lecturii suplimentare,
pregdtirea profesorului pentru desfasurarea ei ar trebui sa cuprindd urmatoarele activitati: Citirea
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sau recitirea operei care urmeaza sa fie discutata; Fixarea problemelor ce urmeaza a fi abordate.
Acestora li se vor adauga problemele ivite pe parcursul dialogului cu elevii; Efectuarea unor
adnotari pe marginea operei in legatura cu problemele stabilite; Fixarea operei care va fi
recomandata pentru lectura suplimentara ulterioara; Stabilirea unor corelatii (tematice, istorice, de
istorie literara etc.) intre opera care urmeaza sa fie parcursa prin lectura suplimentara si alte opere
studiate; Documentare biobibliografica si istorico-literard, pentru a pregati un numar de informatii
semnificative, susceptibile de a fi utilizate ca material de sensibilizare a elevilor.

BIBLIOGRAPHY

Alexandrescu, Sorin; Rotaru, lon (1967) Analize literare si stilistice, Editura Didactica si
Pedagogica, Bucuresti

Antonesei, Liviu (2002) O introducere in pedagogie, Editura Polirom, Iasi

Antonesei, Liviu (2004) Literatura, ce poveste! Un diptic si cdteva linkuri in reteaua literaturii,
Editura Polirom, Iasi

Cornea, Paul (1988) Introducere in teoria lecturii, Editura Minerva

Cucos, Constantin (2016) Pedagogie, Editura Polirom, Tasi

Horceag, Elena luliana (2017) Lectura genurilor literare, Editura Adenium, Iasi

Iser, W. (2006) Actul lecturii. O teorie a efectului estetic, Paralela 45, Pitesti

Paun, Emil (2017) Pedagogie. Provocari si dileme privind scoala si profesia didactica, Editura
Polirom, Iasi

352

BDD-A29488 © 2019 Arhipelag XXI Press
Provided by Diacronia.ro for IP 216.73.216.38 (2026-06-26 07:13:46 UTC)


http://www.tcpdf.org

