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Abstract: The didactic discourse is the result of the coexistence of several didactic discourses
(specialised, scientific, literary, and popularising) and expresses its didacticism through its
pedagogical dimension. The textbook is another type of didactic discourse, a text - discourse
where all the discursive-textual types are met: narration, description, dialogue, conversation,
predictive, injunctive, argumentative, explicative. Considered as super-enounced text-
discourse, the textbook is a hybrid discourse as it bases its functioning on all forms of
discursive genres, reflected in: scientific discourse of a subject, specialised discourse of
pedagogical sciences, literary discourse of artistic texts, non-literary discourse, journalistic
discourse, daily discourse. Beyond its role of social instrument, the textbook is the support
material for cognitive and axiological contents. As text-discourse, the textbook has a binary
structure: from structural (textual) point of view the textbook consists of a macrostructure
(general aspect, exterior of the textbook) that contains the sum of all microstructures
(sequence within the macrostructure, learning unit or lesson). These textual units do not
appear separate, but related by signifying ties which offer coherence and cohesion to the text.
Keywords: didactic disconrse, textbook, text-disconrse, structure, signifying ties.

Realizarea unei clasificiri a discursurilor produse i interpretate de partenerii
antrenati in actul comunicdrii reprezintd una dintre preocupdrile cercetitorilor din
domeniul analizei discursului. Lingvistica textuald retine urmitoarea tipuri discursive
structurale: narativul, descriptivul, expozitivul, instructivul, argumentativul.

Plecand de la tipologiile discursive concepute de E. Werlich [1975]" si J. M. Adam
[1985]2, Mariana Tutescu [2005: 327] realizeaza o tipologie discursivo-textuald complexa in
care incadreazd: povestirea (tipul narativ 1a Roventa-Frumusani, 2005), descrierea (fipul descriptiv
la Roventa-Frumusani, 2005), explicatia (tipul expozitiv la Roventa-Frumusani, 2005),

U E. Werlich, 1975, Typologibne der Texte: Entwurf eines textlinguistischen Modells zur Grundlegung einer Textgrammatik
(Uni-Taschenbucher; 450) (German Edition), apud. Mariana Tutescu, 2005: 328. E. Werlich stabileste trei tipuri
textuale legate de procesele cognitive specifice: tipul descriptiv (prezinti asezatea In spatiu), tipul narativ
(concentrat pe desfisurarea in timp), tipul expozitiv (analiza §i sinteza reprezentirilor conceptuale), tipul
argumentativ (centrat pe luarea de pozitie), tipul instructiv (incitd la actiune).

2J.M. Adam, 1985, ,,Quels types de textes?”, in Le francais dans le monde, no 192: 39-44, apud. Mariana Tutescu,
2005: 328. .M. Adam dezvolti clasificarea lui E. Werlich, adoptand ipoteza c4, datoritd competentei discursive,
locutorii pot recunoaste intuitiv dacd un text este narativ, argumentativ sau descriptiv. Lingvistul propune o
tipologie de tipuri textuale legatd de teoria unor scheme textuale generale (narativ, descriptiv, argumentativ) care
asigurd coeziunea si coerenta textului: narativ, descriptiv, argumentativ, explicativ si dialogal.

BDD-A27327 © 2017 Editura Universititii din Suceava
Provided by Diacronia.ro for IP 216.73.216.221 (2025-10-16 12:40:08 UTC)



120 Elena-Tnliana DOMUNCO

argumentarea (tipul argumentativ la Roventa-Frumusani, 2005), predictivul, dialogul si conversatia,
injonctivul (tipul instructiy 1a Roventa-Frumusani, 2005), figurativul.

In cadrul povestirii (narativului) se manifestd simultan doud dimensiuni discursive:
dimensiunea cronologicd si cea configurationald. Dimensiunea cronologicd se bazeazi pe
inlantuirea temporald §i cauzald a faptelor si pe prezenta permanenti a unui actor, iar
dimensinnea configurationald organizeazi elementele povestirii intr-un discurs coerent,
generator de semnificaii. In discursul didactic, narativul se manifesti prin ambele
dimensiuni. Dimensiunea cronologicd conferd discursului didactic o destdsurare temporald
si secventiald, implicind prezenta permanenti a unui participant.. In forma scrisi a
discursului didactic specific manualului scolar, narativul este unul dintre cele mai evidente
tipuri de discurs, prezent atat in inlantuirea secventelor, la nivelul microstructurii (lectia),
cat si la nivelul macrostructurii (manualul). Dimensiunea configurationald a narativului
organizeazd secventele discursului didactic care devine astfel coerentsi semnificativ,
atribute discursive importante pentru realizarea invatarii.

Prin descriere, discursul conferd anumite atribute elementelor realititii pe care
participantii la discurs o impartasesc. Enuntul descriptiv contine structuri semiotice de
suprafata si structuri lexicale care transmit semnificatia discursiva [M. Tutescu, 2005: 335].
Ca si narativul, argumentativul §i dialogul, prezenta descrierii in discursul didactic
contribuie la procesul invitarii. Secventele descriptive insotesc prezentarea notiunilor
supuse invatarii, cu scopul de a le clarifica si de usura intelegerea, suprapunandu-se in mare
masura explicatiei (mai ales in actul de a explicita).

Ca tip discursiv, explicatia este folositd de locutor atunci cand se urmaireste
clarificarea unui anumit aspect al realitatii, prin apelul la rationamente logice si exemple
clare. In aceasti situatie, locutorul se detageazd de valorile personale si se produce o
obiectivare a comunicirii. In procesul explicativ se produc doud demersuri orientate citre
acelasi scop comunicativ: a explica (expliguer), prin care se realizeazd un act de justificare, ce
urmireste intelegerea unui fapt, a unui fenomen sau a unei stiri de lucruri si a explicita
(expliciter), prin care locutorul urmareste clarificarea, limurirea unui aspect al realititii, prin
reformuldri, sinonime, definitii sau exemple. Explicarea este un demers sintetic, care consti
in operatii logice de punere in relatie, de subsumare, de deducere sau de inducere.
Explicitarea este un demers analitic, prin care locutorul pitrunde In esenta semnificatiei
prin evidentierea elementelor componente, a principiilor de functionare ale aspectului
urmdrit. Din aceastd perespectivd, discursul explicativ este bivalent.

Argumentarea este un tip discursiv argumentativ prin care se urmareste obtinerea
adeziunii destinatarului cu privire la o anumitd tezd prezentatdsi la formularea unei
concluzii. Discursul didactic este caracterizat de o dimensiune argumentativi care se
manifestd prin structuri discursive menite si conduci actul invigirii. In manifestarea
discursului didactic, argumentarea orienteazd invitarea citre indeplinirea scopului bivalent
al acesteia, de informare si de formare, prin actiunea conjugatd a factorilor interiori si
exteriori suportului lingvistic.

Injonctivul este centrat pe un act directiv de a ordona, de a provoca la actiune. Intr-un
discurs injonctiv, locutorul propune si impune interlocutorului realizarea unei actiuni, proces
prin care dobandeste un statut de putere. In discursul didactic, injonctivul este atribuit
profesorului (in forma orald a discursului) si enuntiatorului text-discursului manualului (in
forma scrisd a discursului), marcand raportul de putere [Roventa-Frumusani, 2005: 66] dintre
participantii la situatia de comunicare.

Predictivul actualizeazd prezicerea, fiind marcat prin prezenta viitorului, insotit
uneori de verbe la prezent cu aceeasi valoare predictivd. Acest tip de discurs este prezent
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mai ales In forma orald a discursului didactic, in actele de motivare a elevilor si de stimulare
a interesului pentru invitare (,,Ajungi om mare, daca invetil”).

Dialogul este forma sub care se concretizeaza diversele tipuri de interactiune
verbala, cu functie comunicativa sau faticd, reale sau fictionale, orale sau consemnate in
scris [DSL, 2001: 172]. Spre deosebire de acesta, comversatia reprezintd un tip familiar,
curent, de comunicare orald, dialogicd, in care doi sau mai multi participanti isi asumad, in
mod liber, rolul de emititor [DSL, 2001: 142]. Discursul didactic oral ia forma unei
conversatii dirijate, ficind obiectul unor studii de analizd conversationali. in forma sa
scrisa, discursul didactic contine secvente de text dialogal®. In text-discursul manualului
scolar, atdt In lectiile de comunicare, cét si In cele de literaturd, existd secvente de dialog,
care fac obiectul unor analize specifice, supuse unor obiective educative: de formare a unor
competente de comunicare si de intelegere a unui text literar.

Figurativul este strans legat de functia poeticd a limbajului §i se fundamenteazi pe
un act retoric ce conferd textului valente conotative. Semnificatia acestor texte se bazeaza
pe strategii discursive de analogie §i metaforizare. Existenta figurativului in discursul
didactic se datoreazd unei intertextualititi necesare pentru exemplificarea textelor literare si
sustine argumentarea prin elemente discursive specifice.

Datorita instantelor psiho-sociale pe care le implicd, discursul didactic poate fi
considerat un gen de discurs* in care se manifestd, in proportii diferite, toate tipurile
discursive: narativul, descriptivul, expozitivul, injonctivul, figurativul, predictivul, dar mai
ales argumentativul, ca discurs prototipic. Regisitd In toate tipurile discursive care
alcdtuiesc discursul didactic, argumentarea ii conferd acestuia un caracter specific, in care
didacticitatea Intalneste argumentativitatea.

Daniela Roventa-Frumusani [1995] realizeaza o scindare a discursului stiintific,
care ar cuprinde: discursul specializat (adresat specialistilor In domeniu), discursul didactic
si discursul de vulgarizare. Aceasta diferentiere este justificatd de autoare prin faptul ca
reprezentarea cunoasterii depinde de performanta cognitiva a interlocutorului, de imaginea
pe care si-o construieste locutorul despre cunostintele, motivatiile, asteptarile
interlocutorului siu. Din aceastd perspectivi, discursul didactic se aseamdna cu discursul de
vulgarizare, deoarece ambele forme discursive presupun un receptor din afard, exterior,
“outsider”, cdruia ii sunt transmise informatii ,straine”, in timp ce discursul specializat
implicd un partener “insider”, cunoscitor, care urmdireste sd-si reexamineze si sd-si
dezvolte fondul de cunostinte.

Mai mult decit oricare alt tip discursiv, discursul didactic cunoaste o pronuntati
dimensiune sociald. Discursul didactic se actualizeazd mai ales in cadrul clasei de elevi (vizutd
ca spatiu de desfisurare a activitatii de invatare, dar si ca grup social). Din aceastd
perspectiva, activitatea didacticd de invitare este un proces discursiv in care se manifestd
identitatea interlocutorilor §i devine punctul de intersectie al teritoriilor discursive specifice
acestora asigurand dinamica ,,schimbdrii structurii sociale prin intermediul discursului
propus” [C.F. Domunco, 2016: 129].

Manualul reprezintd suportul material care face legitura intre societate si elevi, prin
elementele textuale care incearcid si ofere mostre de viata reala, intr-un spatiu virtual.

3 J. M. Adam [2009: 178-179] numeste fextul dialogal ,interactiune”, ,,incursiune”, ,,eveniment de comunicare”,
wintalnire”’si il defineste ca o structurd ierarhicd de secvente numite generic ,,schimburi”.

4 D. Mainguencau defineste genurile de discurs: ,[...] dispozitive de comunicare care pot apirea dacd anumite
conditii socio-istorice sunt indeplinite.”; ,,[...] genurile discursive apartin unor tipuri de discurs diferite, asociate
unor vaste sectoare ale activitatii sociale.” (2007: 71-72).
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Cartea scolard reprezintd, ca si pentru Alain Choppin, ,,imaginea condensatd a societitii
care a produs-o” [1980: 1], fiind intotdeauna ancoratd, prin continutul cognitiv si axiologic
pe care il transmite, In limitele unui anumit spatiu si timp. ,,Suport al continutului educativ,
depozitar al cunostintelor, reflex deformat al = stadiului cunostintelor dintr-o epoca, al
principalelor aspecte si stereotipii ale societitii”, manualul este ,,un instrument pedagogic”,
»mijlocul de transport al unui sistem de valori, al unei ideologii si al unei culturi”si
»participa la procesul de socializare — vezi indoctrinare — a tinerei generatii cdreia i se
adreseaza” [A. Choppin, 1980: 1]. Manualul scolar de limba i literatura romana contine un
intreg context social i estetic adaptat timpului.

Urmarind functiile multiple pe care le indeplineste manualul scolar si evidentiind
rolului siu de mediator in integrarea sociald, A. Choppin [1980: 1] propune trei paliere de
analizd a acsetuia: 1) o analizd a continuturilor, 2) o analizd a aspectului metodic de
prezentare a acestor continuturi, retorica metodelor alese pentru expunerea materiei si 3)
analiza discursului de socializare detinut.

Pentru a surprinde natura de proces a manualului, spre deosebire cea de produs, in
limba franceza este folosit termenul manuélisation’ [Christian Puech, 1998:15]. Vizut ca proces,
manualul expune si transmite cunostintele lingvistice care contribuie la formarea de competente
si de valori, iar continuturile sunt stocate pe dimensiunea de produs a manualului. Asezarea
cunostintelor in structura unui manual (,,manualizare”) este doar o parte a unui proces
complex de ,disciplinarizare” a cunostintelor lingvistice (,disciplinarisation des savoirs
linquistiques”), de constituire a acestor cunostinte in disciplind [C. Puech, 1998: 16]. Datorita
aceastei bivalente a discursului manualului scolar, care se manifestd in ipostaza sa de proces, dar
si de produs, considerarea manualului ca zext-discurs este intru totul justificatd. Textul este
caracterizat de o bivalenti datd de existenta simultand a doud dimensiuni: ,,0 cwordonatd constantd,
fixitatea, ca atribut al expresiel finite” si o coordonatd variabila, ,Ja nivelul sensului, deci la polul
receptarii, variabilitate imanentd procesului de creatie” [Rodica Nagy, 1996: 154]. Considerat in
dubla sa ipostaza si integrat procesului enuntirii, textul preia din atributele discursului. La
randul sau, discursul este contaminat cu trasaturi textuale si se ajunge astfel la o ,solutie de
compromis” [R. Nagy, 1996: 158|: text-discursu.

Discursul manualului (considerat ca text-discurs) este o formid de manifestare a
discursului didactic. Continutul manualului cuprinde, pe de o parte, spatiul grafic al textului,
dimensiunea materiala, iar pe de altd parte, relatiile dintre suportul scris si semnificatie.
Dimensiunile spatiului grafic, tipul de scriere, caracterele, caracteristicile tipografice sunt
elemente care compun i definesc manualul. Analizand legatura dintre componentele
materiale, textuale si semnificatie, Corinne Cordier-Gauthier [2002: 26] stabileste existenta a
doud tipuri principale de semnificatie: iconul (imaginea) si simbolul grafic (textul). Astfel,
manualul capata forma unei , tesituri textuale”, mai putin fluidd decat a unui roman, in care
existd rupturi Intre blocurile iconice si cele tipografice [C. Cordier-Gauthier, 2002: 26].

In studiul realizat asupra manualului scolar, Michéle Verdelhan-Bourgade il numeste
discurs de  seolarizare, fiind in acelasi timp reflectare a discursului scolii ca institutie si al
discursului specific al obiectului-manual, cu care elevul trebuie si se familiarizeze, pentru a-gi
spori sansele de reusiti [Michéle Verdelhan-Bourgade, 2002: 37]. Cercetitoarea francezd
elaboreazd o grila de analizd care cuprinde patru arii: macro-structura, micro-structura,
formele discursive si limba [Michéle Verdelhan-Bourgade, 2002: 38]. Macro-structura

5 Acesta are ca echivalent englezescul zext-bookmatking, iar in romana l-am traduce prin realizarea mannalului sau,
poate, chiar mannalizare.
¢ Un echivalent posibil pentru conceptul lui C. Puech din franceza.
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priveste organizarea generald, structura, progresia, elementele specifice manualului concepute
ca instrumente de sprijin in activitatea scolarasi este evidenta la primul contact cu manualul.
Micro-structura corespunde lectiei propriu-zise, asezdrii in pagina si activititilor propuse.
Formele discursive cuprind informatiile, imaginile i tablourile, iar formele de limba specificd
se materializeazd In abstractizdri ale metalimbajului specific disciplinei.

Aceste arii propuse de Michele Verdelhan-Bourgade pot fi reorganizate in doud
mati categorii, cu subdiviziuni corespunzatoare, astfel:

*  Din punct de vedere structural, ca text, manualul este alcituit din:

1)macro-structura: aspectul general, exterior al manualului, tesatura
textului cu imaginea, imbinare a unor coduri semniotice diferite;

2)micro-structurd: o secventd din macro-structurd, organizati coerent in
jurul unei teme, a unei unitati de invatare sau a unei lectii.

Din aceastid perspectivd structurald, manualul are imaginea unui ansamblu (macro-
structura) care contine elemente componente (microstructura), alcituite dupa acelasi tipar
structural, care intraintr-o retea de legituri ce devin functionale prin discurs.

* Din punct de vedere functional, manualul cuprinde o retea de legaturi intre
toate componentele structurale, care se manifesta discursiv prin:

1)forme discursive care reprezintd suportul de transfer al continuturilor,
in forme lingvistice sau iconice;
2)forme lingvistice specifice disciplinei.

In urma demersului analitic realizat in cadrul studiului asupra manulului scolar,
putem considera, asa cum aprecia si Joseph Melancon [1981: 381], ca manualul este, prin
definitie, o forma de discurs didactic, un text-discurs cu functie sociald. Manualul scolar are
o existentd institutionald, fiind legat de existenta unui invatamant institutionalizat, al carui
aparat axiologic este, ca instrument de valorizare ce se manifestd discursiv.
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