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Abstract:The specificity of didactic activities in education simultaneously presents particularities of small
school age, elements of organizing the activity in simultaneous education, the methodology of simultaneous
teaching, types of lessons, stages in the study of Romanian language and literature at the same time, the
application of didactic principles in the independent work of pupils - activity predominant in simultaneous
classes and aspect related to development. In assuring and enhancing the rhythm of learning, in building
capacities and attitudes, in acquiring knowledge in accordance with current society requirements, school,
being an active factor of progress, is called upon to use the most efficient and appropriate pathways. At the
level of primary education, where intellectual property skills are based, didactic play offers a good
framework for active learning, while stimulating students' initiative and creativity. In order to enter into
the universe of the personality of each child, it is necessary to first know the general features of the small
school age.
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In asigurarea si stimularea cresterii ritmului de invitare, in formarea de capacitati si
atitudini, In Insusirea de cunostinte in conformitate cu cerintele actuale ale societatii, scoala, fiind
factor activ al progresului este chemata sa utilizeze cele mai eficiente si mai potrivite cai. La nivelul
invatamantului primar, unde se pun bazele deprinderilor de munca intelectuala, jocul didactic ofera
un cadru propice de realizare a unui invatdmant activ, stimuland in acelasi timp initiativa si
creativitatea elevilor. Pentru a intra in universul personalitatii fiecarui copil este necesar sa
cunoastem mai inti trasaturile generale ce caracterizeaza varsta scolara micd. La varsta scolara
mici, dezvoltarea psihica a copilului se face, in mare masurd, sub influenta vietii scolare. In
aceastd perioadd se modifica fundamental relatiile copilului cu cei din jurul sau si se formeaza
relatii caracteristice colectivului scolar. Intre 6 — 8 ani, copilul se adapteazi la conditiile scolare,
iar dezvoltarea sa psihicd se gaseste intr-un stadiu de echilibru care favorizeaza activitatile ce
prilejuiesc situatii adecvate pentru asimilarea si completarea de cunostinte.

Conform afirmatiilor lui H. Wallon, perioada de 7-10 ani este perioad in care copilul
continud sa-si dezvolte toate formele de sensibilitate (vizuala, auditiva, tactild, kinestezica, etc.),
precum si toate formele complexe ale perceptiei: spatiul, timpul, miscarea. El manifesta in aceasta
perioada o mai mare curiozitate fata de tot ce se petrece in jurul sau. Orizontul mental cunoaste o
intensad largire in aceasta etapa de dezvoltare a copilului. Dintre insusirile dobandite, subordonarea
si includerea perceptiei in acte de gandire duce la cresterea caracterului organizat, sistematizat al
activitatii intelectuale si a activitatii perceptive. La intrarea n scoald imaginatia copilului este
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relativ dezvoltata. In perioada scolarititii mici, scolarul se afla in situatia de a manipula o cantitate
mare de informatii, ceea ce 1i dezvolta, iIn mod controlat si gradat-gandirea. Dupa J. Piaget, la 6-7
ani copilul se afla in stadiul preoperational (inteligenta prelogica, simbolica, egocentrica), dupa
7 ani se afla in studiul operatiilor concrete, iar spre 11 -12 ani in stadiul operatiilor formale. Are
loc saltul de la gandirea reprezentativa la gandirea operativa, pe baza operatiilor logice ,,actiuni
interiorizate, reversibile si structurate”. Are loc saltul de la gandirea reprezentativa la gandirea
operativd, pe baza operatiilor logice ,actiuni interiorizate, reversibile si structurate”.
Reversibilitatea marcheaza progresul in dezvoltarea intelectuald si reprezinta un beneficiu al
gandirii scolarului mic.

Scolarul mic nu mai este prizonierul propriului sau punct de vedere ,,s4 gandeasca ceea
ce vede” (gandire egocentrica) ci se afld in situatia de a lua in considerare o diversitate de puncte
de vedere ,,vede ceea ce gandeste”, drept urmare a cristalizarii structurilor mintale ce au la baza

activitatii intelectuale de tipul:

- algoritmi de lucru (de aplicare-rezolvare);

- algoritmi de identificare (recunoastere);

- algoritmi de control (grupari de reversibilitate).

De obicei, scolarul mic intdmpind dificultati la ultimele doua tipuri de algoritmi, fapt
pentru care se utilizeaza si jocul didactic, Intdi In planul actiunilor concrete, apoi in cel al actiunilor
mintale. Constructiile logice imbraca forma unor judecati si rationamente ce-i permit scolarului
sa surprindd fenomene inaccesibile simturilor: permanenta, invarianta, ceea ce aratd ca acum,
gandirea se situeaza in plan abstract, categorial ,,indicatorul formarii operatiilor concrete il
constituie ideea de invarianta, de conservare a unor caracteristici” (numar, lungime, suprafata,
greutate, volum). Surprinderea invariantei (ceea ce este constant si identic) este o caracteristica a
gandirii logice ce presupune capacitatea de a coordona operatiile gandirii, de a le grupa in sisteme
coerente. “Baza psihologicd a admiterii invariantei este reversibilitatea”. In stadiul operatiilor
concrete, operatiile mintale raman dependente de materialul concret, ceea ce explica prezenta
gandirii categorial-concreta (notionald), iar in stadiul operatiilor formale apar formele
categorial-abstracte (conceptele). In perioada scolarititii mici se dezvolti cunoasterea directa,
ordonatd, constientizatd, sporeste Tnvatarea indirecta, dedusa. Se pot alege jocuri didactice tinand
cont cd 1n gandire se manifestd independenta (8 ani), suplete (9-10 ani), spirit critic intemeiat logic
(10-11 ani). Sub efectul dezvoltarii psihice si al influentelor educative, gandirea tinde sa se
organizeze in jurul citorva notiuni fundamentale, cum ar fi cele de timp, spatiu, numar, miscare
etc. Capacitatea de cunoastere sporeste si datorita memoriei care capata, treptat, un caracter
voluntar, constient.

Se dezvolta limbajul oral si scris, iar o laturd importanta a limbajului oral o constituie
conduita de ascultare. Scolarul mic invata sa asculte explicatiile invatatorului, solicitarile colegilor
- parteneri de joc. Schemele folosite solicita participarea activa a proceselor imaginative, in special
a imaginatiei reproductive. Elevul se afla adesea in situatia de a reconstitui imaginea unei
realitati. Imaginatia creatoare poate fi stimulatd si prin jocul didactic. Elevul creativ ,,intelege,
prelucreazi materialul... face orice fel de sinteze ... vine cu propriile explicatii”. In plan afectiv-
motivational, trairile intelectuale sunt generate de invatare, cu reusite si esecuri. Dacad Invatarea
devine placutd, atragatoare atunci este posibild aparitia curiozititii intelectuale. Viata afectiva
este dependentd, pe de o parte, de anumite trebuinte, iar pe de alta parte de relatiile copilului cu
mediul social din care face parte. Se dezvolta sentimentul increderii, stima de sine, mai ales prin
activititile bazate pe cooperare. Invatatorul trebuie si vegheze in directia cultivarii capacititii de
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stapanire a manifestarilor emotional primare. Cunoasterea psiho-pedagogica a elevului este o
premisa a desfdsurdrii cu mare succes a muncii instructiv-educative. Alegerea metodelor si
procedeelor cele mai potrivite presupune cunoasterea temeinica a particularitatilor individuale ale
elevilor, iar aceastd cunoastere se poate realiza prin studierea calitétilor, aptitudinilor, a laturii
pozitive a personalitatii copilului, avand ca rezultat si inlaturarea trasaturilor negative ale acestuia.

Din punct de vedere al activitatii, scolarii mici se bazeaza In mare masurd pe afectivitatea
invatatorului. Cadrul didactic, cunoscandu-1 pe copil, isi formeaza o imagine cat mai exactd a
ca una dintre metodele care raspund cel mai bine trebuintelor scolarului mic este jocul didactic.
Trebuinta de a se juca este tocmai ceea ce permite copilului procurarea acelor mobiluri de actiune
pentru a-1 implica in participarea activi la propria lui formare. In plan psihic predomina interesul
care declangeaza si orienteaza activitatea scolarului, iar afectivitatea este cea care o intretine prin
declansarea energiei necesare. Pentru ca activitatea Intreprinsd de micul scolar sa fie dusa la bun
sfarsit, este nevoie de actiuni de mobilizare si concentrare a energiei in vederea invingerii
obstacolelor si atingerii scopurilor constient stabilite, adica de veinta ,,proces psihic complex de
reglaj superior ...”. Treptat se dobandesc calitati ale vointei ce caracterizeaza capacitatea de efort
voluntar (puterea vointei, perseverenta, promptitudinea deciziei), care devin trasaturi voluntare de
caracter. Atentia scolarului mic poate realiza o optimizare a cunoasterii, constand in ,,orientarea
si concentrarea activitatii psihice cognitive asupra unui obiect sau fenomen”. Prin antrenarea in
activitati variate, atractive, copilul este ajutat sa-si formeze atentia selectiva, voluntara. Treptat se
dobandesc calititile atentiei (volumul, stabilitatea, concentrarea, flexibilitatea, distributia).

In raport cu activitatile desfasurate, elevii isi dezvolta aptitudini. Acestea le asigurd un
fond pozitiv, inspirandu-le incredere, determinandu-i sa persevereze, sa creeze. Aptitudinile
speciale pot influenta dezvoltarea creativitatii scolarului mic, facandu-1 apt sa rezolve cu usurinta
sarcinile de invatare, sd gaseasca solutii inedite la problemele ivite. Temperamentul se exprima
prin dinamica si ritmul activitatii psihice a scolarului mic. Se urmareste formarea trasaturilor
pozitive de caracter, prevenirea si inlaturarea celor negative. Datorita diversificarii campului
interrelational Tnregistrat Tn aceastd perioada, cea de-a treia copildrie este numita ,,varsta sociala”,
iar datoritd unei atenudri relative a izbucnirilor afective si a Tnregistrarii gustului pentru fantastic,
este numita ,,varsta maturititii infantile”. Invatitorul intra in posesia unor date concludente cu
privire la particularitatile de varsta si individuale ale elevilor si prin intermediul jocului didactic,
care poate fi considerat si 0 metoda eficienta de cunoasterea si educarea scolarilor mici, dovedindu-
se utild si in Tnvatamantul simultan.

Scolarul mic si invatamantul simultan. Elemente de organizare a activitatii didactice

Invatamantul simultan si organizarea acestuia reprezinti o realitate pedagogicid ce
contureazd unul din efectele proceselor economico-sociale inregistrate in viata rurala, cu
deosebire, depopularea satelor. Practica educationald a demonstrate ca profesorul care lucreaza
simultan cu doud sau mai multe clase poate obtine, in conditiile unei bune organizari a procesului
de predare-invatare, aceleasi rezultate ca in cazul activitatii cu o singura clasa”.

Invatimantul simultan in mediul rural a fost organizat din necesititi obiective si are
particularitati specific care creeaza o problematic aparte in aplicarea ideilor formiste din educatie.
Efectivele mici de elevi impun desfasurarea activitatii cu un grup nou format, cuprinzand copii de
varste si cu inteligente diferite. Scolile, in cele mai multe cazuri, sunt dotate deficitarsi se afla intr-
o stare perimata. Mediul social si economic de provenienta al elevilor isi pune amprenta asupra
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diferentelor inerindividuale de invétare, la care contribuie si climatul psihosocial si nivelul cultural
scazut al familiei. Activitatea didactica simultana la doua, trei, patru sau cinci clase - cum este
cazul de fata- prezintd o serie de particularitati. Dintre aceste particularitati am remarcat ritmul
mai alert de munca al elevilor, dar si al Invatatorului, decat in cazul unei lectii la o singura clasa,

e ey

cu una din clase. Cadrul didactic are obligatia zilnica la o temeinica pregatire stiintifica si metodica
pentru alegerea temelor lucrarilor independente effectuate in clasa sau acasd, a dozarii
continuturilor pentru clasele cu care lucreaza direct si pentru selectarea mijloacelor de invatimant.
Activitatea simultand cu elevii din clase diferite, care sunt diferentiati sub raportul varstei, al
nivelului de pregétire si de dezvoltare intelectuala necesita preocupari si optiuni strategice speciale
in ceea ce priveste exercitarea influentei educative pentru diferitele categorii de elevi. Aceste
strategii educative sunt cuprinse in metodologia predarii simultane.

Metodologia predarii simultane

Procesul instructiv-educativ se organiecazd pe baze stiintifice si constituie premise
fundamental pentru asigurarea eficientei, mai ales in invatamantul simultan. in scolile cu predare
la clase simultane, procesul instructiv-educativ se realizeaza dupa aceleasi planuri cadru de
invatamant si programe scolare valabile pentru toate celelalte unitéti scolare, pe baza acelorasi
principii didactice. Aspectele cele mai importante care vizeaza problemele organizatorice sunt cele
legate de gruparea claselor si repartizarea lor pe cadre didactice, alcatuirea orarului, planificarea
activitatii didactice si organizarea sdlii de curs. Practica in Tnvatamantul simultan a dovedit ca este
in beneficiul copilului sa se grupeze clasele I cu clasa a II-a si clasa a I1I-a cu clasa a IV-a, desi in
anii anteriori clasa I era grupata cu clasa a IIl-a la un cadru didactic, iar clasa a Il-a cu clasa a IV-
a- la cel de-al doilea cadru didactic. Repartizarea actuala respectd organizarea claselor si a
activitatilor didactice ce se desfasoara in Ciclul achizitiilor fundamentale pentru clasele I-1II, iar in
Ciclul de dezvoltare pentru clasele a I1l-a si a IV-a.

Un alt avantaj este posibilitatea de a cuprinde toti copiii intr-un sistem, deruland anumite
activitati In comun cu grupe de nivel diferit, favorizand astfel dezvoltarea competentelor elevilor
din clasele mai mici prin emulatie mimetica. Totodata, alternarea activitatii directe cu cea indirecta
determind mentinerea atentiei asupra sarcinilor personale. Existd insd si multe dezavantaje, cum
ar fi aparitia riscului ,,niveldrii” programelor scolare, reducerea timpului destinat activitatii de
predare-invatare-evaluare si al celui destinat lucrului individual acasa, al fiecarui elev, precum si
distragerea involuntara a atentiei elevilor in timpul lectiei. Motivarea psihopedagogica pentru
alcatuirea orarului la clasele simultane este generatd de un ansamblu de trebuinte, dorinte, interese,
scopuri, idealuri manifestate in atitudini si actiuni. Motivatia este una dintre variabilele cele mai
importante pentru obtinerea performantelor.

Activitatea cu cinci clase simultane nu poate fi comparata cu activitatea la o singura clasa
decat dintr-un singur punct de vedere: instruirea si educatia elevilor se realizeaza pe baza acelorasi
principii pedagogice, iar in procesul dezvoltdrii complexe a personalitatii copiilor se parcurg
aceleasi etape. Grupurile diferite ca vérstd si nivel necesita programe diferentiate. Asocierea
acestor grupuri de elevi inpune o alti manierd de organizare a orarului. In alcituirea orarului
trebuie avut in vedere respectarea planului cadru pentru Invatdmantul primar, a schemei orare
intocmite pe clase, a curbei de efort pe zi si saptdmana si cuplarea disciplinelor. Aici este punctul

e w

optime de alternare a activitatii directe cu cea independenta. Pentru aceasta trebuie urmarita
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plasarea corecta a disciplinelor care se predau in aceeasi ora la grupuri diferite (corespunzatoare
nivelului de clasd), pentru obtinerea de timp necesar orei respective. Un aspect important de
remarcat il reprezintd asigurarea unitdtii intre activitatea directd a invdtitorului si munca
independenta a elevilor, cat si trecerea fireasca de la o forma de activitate la alta, in cadrul aceleiasi
ore, side la o clasa la alta, in aceeasi ora de curs. Pentru a realiza trecerea fireasca de la o activitate
la alta este necesar ca acestea sd se incadreze in tipurile de lectii organizate in conditiile muncii
simultane.

Tipuri de lectii organizate in conditiile muncii simultane

Caracteristica principala a lectiei desfasurate in conditiile muncii simultane este libertatea
totala pe care o are invatatorul in conceperea, organizarea si desfasurarea acesteia. Creativitatea
invatatorului ofera posibilitatea structurarii lectiei astfel incat sa obtina rezultatul pe care si-l
doreste prin elasticitatea structurii, supletea organizarii si diversitatea desfasurarii ei. Programa
este cea care ofera coordinate de modernizare a lectiei in sistemul activitatii simultane prin
renuntarea la structuri prestabilite si adaptarea la cerintele clasei. Continuitatea in Invétare este
datd de integrarea cunostintelor acumulate in structuri, procedee care introduc varietate , care
asigura trainicia celor invatate si duc la realizarea unor activitati ce presupun corelarea noilor
cunostinte cu experienta personald a elevului. ,,Masura in care sunt realizate obiectivele propuse
constituie norma sigurd de apreciere a reusitei metodologiei urmate. De altfel, nici nu s-ar putea

Formele activitatii de invatare la clasele simultane sunt munca directd cu elevii si
activitatea lor independenta. Activitatea directd ocupa, de multe ori mai putin timp sau tot atata
timp cat cea independenta a elevilor. Secventele desfasurarii unei lectii sunt structurate pe timpi
de alternare a activitatii directe a invatatorului cu activitatea direct a elevului. In ceea ce priveste
verificarea orald a elevilor din lectia invatatorului cu o singura clasa, aceasta devine sarcinad de
munca independenta pentru elevii claselor simultane. Consider ca este foarte important gradul de
constinciozitate al elevilor in indeplinirea sarcinilor, ca si capacitatea de control al acestora, care
se situeaza la nivel mai ridicat. Deprinderile de munca independent ale elevilor sunt astfel mai bine
formate si stabilizate.

Atentia voluntard si capacitatea de concentrare prin crearea conditiilor pentru lucru
continuu, rapid si intensiv, in activitatea directa cu elevii celorlalte clase cere adoptarea unui ton
ponderat din partea cadrului didactic. Acesta poate vorbi in soaptd cu elevii care il privesc atunci
cand desfasoara o activitate directd de comunicare sau verificare.

Se cunosc trei situatii diferite de imbinare a lectiilor cu diferite sarcini didactice:

e cand la toate clasele sunt programate lectii de dobédndire de noi cunostinte;

e cand la doua sau mai multe clase sunt programate lectii de dobdndire de noi
cunostinte, iar le celelalte clase- lectii de formare a priceperilor, de repetare si
sistematizare sau de verificare si evaluare a cunostintelor,

e cand la toate clasele se programeazd lectii de repetare si sistematizare a
cunostintelor sau se pot imbina lectii de repetare Cu lectii de verificare;

Materialul didactic demonstrativ care poate fi utilizat in diferite moment ale lectiei este
variat pentru cd, in cadrul aceleiasi lectii poate fi folosit material demonstrativ natural, cét si cel
confectionat cu mijloace proprii sau material existent in dotarea scolii ca aparaturad audio-vizuala.
Utilizarea mijloacelor de invatamant in lectiile desfasurate simultan prezinta unele particularitati
specifice, ca, de exemplu faptul ca o parte din materialul didactic poate fi lasat in clasa, pentru ca
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elevii sa-1 poatd observa anterior activitatii (ex. harti, mulaje, planse cu animale, cereale, legume,
fructe etc.). Examinarea materialului demonstrative in timpul lectiei se face intr-un timp limitat,
fapt care ar putea impiedica perceperea lui completa in anumite cazuri.

In ceea ce priveste tema de casa, unii invatatori renunti la acest pas considerand ci elevii
sunt supraincdrcati. Consider cd tema datd elevilor pentru acasa, prin munca independenta
constituie parte integranta a procesului de invatamant. Temele pot fi folositoare in dobandirea
cunostintelor, pentru fixarea si consolidarea cunostintelor, priceperilor, dezvoltarea independentei
gandirii s.a. Acestea trebuie sa fie alese cu grija, sa fie interesante, determinand asimilarea aproape
fara efort a cunostintelor si pastrarea lor in memorie, sa fie accesibile, corespunzatoare nivelului
mediu al clasei, sd-i stimuleze, sd aiba un carcter practice, sa efectueze cu placere un volum de
munca mai mare. Un aspect important care contribuie la mentinerea interesului pentru efectuarea
temelor consta 1n corelarea dintre nivelul aspiratiilor si constientizarea finalitatii temelor.

Aria curriculara Limba si comunicare in invatamantul simultan

Stapanirea vocabularului unei limbi inseamna cunoasterea fondului principal lexical al
acestei limbi si bogtirea de sensuri ale cuvintelor. In invatimantul simultan, prin aria curriculara
Limba si comunicare se urmareste intelegerea de cétre elevi a bogatiei limbii materne si folosirea
corectd a ei, 1n relatiile cu oamenii. O mai buna cunoastre a limbii romane duce la insusirea
cunostintelor in toate domeniile, atat umanist cét si stiintific. Compartimentele principale ale limbii
sunt: vocabularul, fonetica, ortografia, ortoepia si gramatica. Scoala este cea care largeste
permanent si sistematic vocabularul elevilor prin lectura constienta si prin insusirea cunostintelor
din celelalte discipline de invataimant. Pentru stidpanirea limbii nu este suficientd cunoasterea
cuvintelor si a sensurilor lor. Este necesara cunosaterea structurii si a constructiei limbii.

Folosirea exercitiilor de comunicare orald si scrisa, in predarea limbii romane, in aria
curriculara Limba si comunicare 1n invatdmantul simultan are ca scop sa determinarea elevilor sa
formuleze corect ideile, sa scrie ortografic, sa elaboreze un plan de idei, o scrisoare, sa realizeze o
descriere, sa prezinte o intamplare, s formeze deprinderi de a folosi cartea, dictionarul, atlasul
etc., trezindu-le elevilor interesul pentru literatura nationald si universala.

Etape parcurse in studierea limbii si literaturii roméne

In studierea limbii si literaturii romane in invatimantul simultan se parcurg mai multe etape
datorita volumuli si nivelului de cunostinte care sunt stabilite prin programele scolare, in functie
de varsta elevilor, de obiectivele, competentele si sarcinile specifice ciclurilor de invatamant. Acest
fapt accentueazi caracterul practic-aplicativ al studierii limbii si literaturii roméne. In noua
situatie, studiul limbii romane se desfasoara in etapele: etapa prealfabetara, etapa alfabetara si
postalfabetard. In perioada prealfabetard elevii se pregitesc si abordeze studiul literelor.
Invatatorul se asigura ca elevii pronunta correct cuvintele uzuale si sesizeaza toate sunetele dintr-
un cuvant, acest proces fiind numit formarea auzului fonematic. Pronuntia corecta a cuvintelor
asigura formarea deprinderilor de citire corectd si de scriere corecti. In general, elevul scrie
cuvintele asa cum le pronunti. Inainte de a efectua exercitii de corectare a citirii si scrierii trebuie
verificatd pronuntia cuvantului, a sunetelor, in special a celor care, prin anumite combinatii pot fi
pronuntate gresit, cum ar fi: 1, 1, s, z. In acest scop se foloseste mult metoda fonetici, analitico-
sintetica.

In perioada prealfabetard nu se rezolvi toate problemele referitoare la formarea
deprinderilor de pronuntie corecta si a auzului fonematic, asa ca exercitiikle de acest tip se vor
continua si In perioada alfabetard. Totusi, nainte de studierea alfabetului, elevul trebuie sa fie
pregatit pentru abordarea scrierii. Acest lucru se realizeaza prin exersarea elementelor grafice care
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compun literele: linii, bastonase, carlige s.a. Prin exercitiile de scriere se urmareste respectarea
regulilor care vizeaza scrierea: pozitia corecta la scris, manuirea instrumentului de scris cu cele
trei degete, miscarea mainii din incheieturd, nu cu intreg bratul, evitarea scrierii crispate prin
strangerea instrumentului de scris si miscarea Intregului corp etc. Acest tip de exercitii trebuie
efectuate in special cu elevii de 6 ani care nu au frecventat gradinita, situatia fiind caracteristica
invitamantului simultan. In aceasti perioadd elevii se exprima liber, dezvolta idei, prezinti
obiecte, iar activitatea preponderenti se realizeaza cu material diverse si jucarii. Invatatorul va
desfasura activitati diferentiate cu elevii care nu au reusit sa atinga obiectivele propuse.

In etapa alfabetari elevul invata sa citeasca si sa scrie litere, cuvinte si propozitii. Actual
se merge pe o abordare intergrata a lectiilor de comunicare in limba romana. Existd anumiti pasi
care trebuie urmati in abordarea integrata a citirii si scrierii.

In lectia I, acestia sunt:

Alegerea propozitiei
Stabilirea cuvantului in propozitie
Despartirea cuvantului 1n silabe
Pronuntia sunetului nou
Prezentarea literei de tipar si intuirea ilustratiei
Citirea grupurilor de cuvinte
Intuirea literei de mana
Scrierea model a literei de mana
e Scrierea de cuvinte

Clasele cu elevii cu ritm lent de invatare pot incheia studiul literelor In prima luna a clasei

a ll-a, astfel ca nu se explica repetentia din acest motiv.

In lectia a II-a, pasii de urmat sunt urmétorii:

o Citirea textului

e Scrierea propozitiilor

e Exercitii de dezvoltare a exprimarii si de scriere

La clasa a ll-a, in prima parte a semestrului intdi se desfasoard perioada

postalfabetard. Acum, elevii si-au format o serie de deprinderi de citire corectd si constienta, iar
lucrarile independente capata un character mai complex, sarcinile fiind mai dificile. Citirea in gand
a textului nou, citirea selectiva a unor propozitii semnificative reprezintd un pas care serveste la
pregitirea pentru asimilarea noilor cunostinte. In urma citirii individuale, elevul poate reda
continutul textului folosind cuvintele autorului sau cuvinte si expresii proprii. Copierea unui text
Cu scrierea unor ortograme, alcatuire si scrierea propozitiilor cu cuvinte date si respectarea
semnelor de punctuatie sunt aspecte ce se regasesc in scrisul elevului de clasa a II-a.

In clasa a Ill-a, elevul citeste cu intonatia corespunzitoare, invati partile de vorbire
(substantiv, adjectiv, pronume, numeral, verb), alcatuieste compuneri dupd plan dat, foloseste
corespunzator ortogramele, poate dramatiza o opera literara s.a.

In clasa a 1V-a, elevul realizeaza planul de idei al unui text, caracterizeaza personaje,
citeste expresiv si fluent, realizeaza diferite tipuri de compuneri, face analize gramaticale,
stapaneste bine cititul si scrisul.
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Aplicarea principiilor didactice in munca independentd cu elevii in conditiile muncii
simultan

Lectia este forma specifica a procesului de Invataimant si prin continutul ei trebuie sa se
desfasoare pe baza acelorasi principii didactice, asigurdnd elevilor o pregatire substantiala,
formand priceperi, deprinderi si cunostinte. In activitatea instructiv-educativi se disting trei directii
principale: informativi, formativi si educativi. In invatamantul primar, accentul cade pe latura
formativa. In invitamantul simultan, unde preponderenti este activitatea independenti a elevilor,
pe langd procesele de cunoastere se dezvoltd si o serie de trasaturi de caracter ca: spiritul de
independenta si initiativa, perseverenta, spiritul de disciplind si al rdspunderii personale,
autocontrolul. Toate activitatile independente trebuie sa fie lipsite de orice urma de formalism, sa
aibd un caracter creator, constient si activ, sd se creeze o stransd legdturd a teoriei cu practica,
realizandu-se astfel un important principiu didactic- principiul legarii teoriei de practica.

In aceeasi masurd, prin activitatea independenti se realizeazi principiul intuitiei care
presupune abordarea invatarii ca proces de cunoastere, realizat Tn maniera senzoriald, intuitiva.
Respectarea principiului intuitiei presupune valorizarea pedagogicd a experientei directe in
cunoastere. Aplicarea acestui principiu in practica scolard previne formalismul si verbalismul.
Principiul insusirii constiente si active a cunostintelor, priceperilor si deprinderilor
presupune participarea constientd a elevului in actul invatarii, respectiv Intelegerea cat mai clara
si mai profundd a materialului de initat. In acelasi timp, acest lucru presupune efort personal
(voluntar si sustinut) al elevului, 1n activitati precum: ascultare, scriere, dezbatere, experimentare,
rezolvare de probleme, creatie etc.

Principiul accesibilitatii si individualizarii invatarii, ceea ce
inseamna accesibilitatea continutului, a metodelor si tehnicilor instruirii, a limbajului si formelor
Acest principiu se realizeaza prin selettionarea si gradarea informatiilor stiintifice si a exercitiilor
care conduc la insusirea cunostintelor si la formarea unor deprinderi. In realizarea acestui principiu
este necesar sd se tina cont de particularitatile fizice si psihice individuale ale copilului, pentru ca
fiecare copil are un ritm propriu de dezvoltare si are nevoie de sarcini didactice diferentiate.

Principiul insusirii temeinice a cunostintelor si deprinderilor este reprezentat de
insusirea durabila a cunostintelor si abilitétilor astfel incat acestea sa poata fi actualizate si utilizate
cand se reclama prezenta lor. Temeinicia cunostintelor insusite este generata de: baza intuitiva,
concret-senzoriala, de aplicatii practice, de sistematizari logice, de 1Insusirea constientd si prin
efort propriu, de completari si aprofundari continue.

Principiul sistematizarii si continuitatii in Tnvatare. Constd in desfasurarea ordonata,
logica si pedagogica a continuturilor predarii si invatarii.

Principiul asigurarii conexiunii inverse reprezinta imbunatatirea din mers a rezultatelor
procesului instructiv-educativ, in functie de informatia primitd despre rezultatele anterioare si
asigura obtinerea de efecte pozitive pentru procesul instructiv-educativ si reducerea sau eliminarea
efectelor negative. Acest principiu se realizeaza prin evaluare ritmica, progresiva, formativa.

Evaluarea elevilor in clasele simultane la limba romana Evaluarea reprezinta un proces
continuu, de apreciere a calitatii, a importantei sau a utilitdtii activitatii de predare- invatare. Se
evalueaza in scopul de a prognostica (indeplineste functia de orientare a activitatii care urmeaza),
de a diagnostic (are rol de reglare a procesului de predare-invatare) si de a inventaria (rol de
stabilire a nivelului de cunostinte si capacitati dobandite). Evaluarea se realizeaza initial, continuu
si final. In evaluarea rezultatelor scolare, invititorul foloseste descriptorii de performanta si
matricea de evaluare, In vederea stabilirii calificativelor. Descriptorii sunt elaborati ca model, sunt

39

BDD-A26445 © 2017 Arhipelag XXI Press
Provided by Diacronia.ro for IP 216.73.216.187 (2026-01-06 23:13:57 UTC)



JOURNAL OF ROMANIAN LITERARY STUDIES Issue no. 11/2017

formulati pe subcapacitéti si fiecare subcapacitate are elemente ierarhizate pe dificultate (de la
simplu la complex), sunt cantitativi. Invatitorul elaboreazi singur descriptorii de performanti
corespunzatori celor trei niveluri: FB, B, S. Descriptorii sunt necesari pentru toate tipurile de
evaludri, fie ea scrisa sau orald. Itemii sunt principala componentd a sistemului de evaluare si
cuprind o sarcind de rezolvat in concordanta cu un obiectiv operational sau competenta. Evaluarea
la clasele simultane este o actiune esentiala a unui process educational efficient. Rezultatele
acestui proces reprezintd repere pentru: motivarea elevilor In activitatea de invatare, pentru cadrele
didactice in evaluarea si adaptarea demersului educational si pentru familie, care primeste un feed-
back util. Spectrul larg al metodelor utilizate permite ca, evaluarea, sa se concrtizeze si in activitati
de invatare incluse Tn majoritatea secventelor lectiei. Utilizarea metodelor traditionale (probe orale,
probe scrise, probe practice) este imbundtdtitd prin folosirea metodelor complementare de
evaluare, precum observatia sistematicd, portofoliu si proiectul. Invititorul apeleaza tot mai des
la instrumente de evaluare formativa preluate din ,, cadrul de gandire critica”. Acest fapt permite
elevilor si-si afirme personalitatea si si isi valorifice propria experientd. Inainte de a realiza
evaluarea este necesar sa se raspunda la urmatoarele Intrebari. Raspunzand la acestea, invatatorul
va evalua eficient materialul propus spre evaluare.
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