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Studiul limbii i literaturii roméne in invata-
mantul preuniversitar urmareste cu precadere
formarea si dezvoltarea competentelor de co-
municare / lingvistice, conjugate organic si cu
formarea competentelor lectorale si valorice.
Centrate pe variate aspecte ale practicii func-
tionale si rationale a limbii, competentele de
comunicare sunt o premisd pentru formarea
si dezvoltarea competentelor lectorale. Toate
impreuni se edifica si se dezvolta prin realiza-
rea variatelor acte de comunicare orali si scri-
sd, preconizate de demersul educational, por-
nesc de la elementara capacitate a elevului de
a citi coerent orice e scris in limba romans, ele
implicdnd totodata o gama larga de operatii
intelectuale, asigurate (la etapa scolarizrii)
de activitati didactice, prin care textul este in-
teles nu doar la suprafata informatiei pe care
o contine, ci si ca o tesaturd de semne, idei si
imagini. Cat priveste competentele lectorale,
acestea rezida in ,capacitatea elevului de a citi
adecvat orice text, de a-l intelege si a-l inter-
preta prin actualizarea informatiilor exterioa-
re acelui text (de viata cotidiand, istorie, geo-
grafie, stiinte) si — nu in ultimul rAnd - prin
uzul unui instrumentar de teorie literara” [1].
Utilizarea diverselor strategii de informare /

documentare, in vederea abordairii eficiente a
comunicarii orale si scrise, rezumarea textelor
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literare si nonliterare, elaborarea si realizarea spontand, fluentd, exac-
ta a diverselor acte de comunicare orali si scris3, lectura, audierea si
interpretarea textelor literare si nonliterare, in limita standardelor de
continut, operationalizarea terminologiei lingvistice i literare, produ-
cerea textelor care reflecta experientele senzoriale, ideile, judecitile,
opiniile, argumentele proprii ale elevilor — iatd cateva dintre compe-
tentele specifice disciplinei Limba si literatura roména, stipulate de
curriculumul pentru treapta gimnaziala. La rdndul lor, acestea implica
formarea la elevi a capacitatilor (subcompetentelor — termen previzut de
curriculum si neacceptat de noi!) de a organiza cronologic informatia
intr-un plan simplu de idei, utilizind citate din textul dat, de a rezuma
un text narativ, intr-o limita anume de cuvinte, de a citi expresiv un text
artistic epic / liric / dramatic, de a-]1 comenta / interpreta, aplicind
instrumentarul de interpretare etc.

Intelese ca o perspectivi de relevare a ideilor fundamentale ale operei,
ca o ,cale de patrundere in structura ei compozitionala intimd, ca o
exersare a capacitatii elevilor de a citi cu atentie, de a delimita unitatile
contextuale, de a concentra continutul fiecirei unititi de context intr-o
formulare adecvatd” [2], reproducerea / expunerea istoriei / diegezei
si alcatuirea planului de text sunt un prim si important pas al procesu-
lui de formare la elevi a competentelor lectorale. Cercetarile in dome-
niu propun mai multe tipuri de expunere / reproducere: cu redarea
fabulei aproape de text, concise sau rezumative, selective, creatoare, pe
baza de citate, prin memorare (despre caracteristicile si cerintele pe
care trebuie si le satisfaci fiecare tip de reproducere, precum si despre
metodologia alcatuirii planului de idei al unui text artistic a se vedea
lucrarea subsemnatului Metodica literaturii romdne, Chisinau, 2009).
Pentru a expune un text literar, evitind schematismul si sablonizarea,
e nevoie de o buni pregitire a elevilor, metodele didactice interactive
fiind una dintre ciile cele mai eficace in atingerea acestui scop. Menti-
onam dintre acestea, in primul rand, jocul didactic Refd textul si cdstigd
si Mozaicul. Procedurile de aplicare a lor sunt cat se poate de simple. In
cazul jocului didactic Refd textul si cdstigd, profesorul, initial, va imparti
opera in fragmente si, in functie de acestea va forma grupuri de elevi
(numirul membrilor fiecirui grup va fi egal cu cel al fragmentelor). In
continuare, fiecare membru al grupului, din momentul cind primeste
un fragment din cele disponibile, incepe sa lucreze individual: lectu-
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reazd fragmentul, formuleaza doud-trei intrebari in baza fragmentului
(intrebirile le va scrie pe o foaie comuna a grupului), exerseazi in ale
reproducerii. Urmeaza procedura de refacere a textului: fiecare mem-
bru relateazi, in cadrul grupului, continutul fragmentului (profesorul
ii va ajuta pe elevii care vor intdmpina dificultati in ceea ce priveste
relatarea diegezei). Activitatea in grup finalizeaza odata ce fragmentele
au fost inchegate intr-un text (cdnd, in viziunea grupului, textul a fost
reficut). De retinut cd niciun alt membru al grupului nu are dreptul sa
citeasci fragmentul colegului. Or, textul va fi refacut doar in baza re-
producerilor. In final, un reprezentant sau fiecare membru al grupului
prezinti clasei varianta de text. In cazul in care profesorul recurge la
povestirea in lant, va avea grija ca fiecare membru al grupului sa expu-
nd continutul fragmentului sau, evident, conform ordinii evenimente-
lor. Grupul care primul a restabilit corect textul este castigitor.

O alta metoda de invitare, Mozaicul, se bazeazi pe distribuirea sarci-
nilor de invatare unor grupuri de elevi astfel ca, in urma colaborarii,
fiecare si aiba intreaga schema de invatare. Procedura de aplicare este
urmitoarea: a) elevii sunt impartiti in citeva grupuri initiale de cate
patru-cinci persoane, fiecireia atribuindu-se cite un numir de la 1 la
4 saudela 11a$5, daci grupul este format din cinci membri; b) textul
ce urmeazi a fi reprodus se imparte in prealabil in patru / cinci frag-
mente; c) elevii sunt reagezati in sali: toti cei cu numirul 1 vor forma
grupul nr. 1 de experti. Acelasi lucru se intimpla pentru elevii cu ce-
lelalte numere, obtindndu-se in total patru / cinci grupuri de experti;
d) elevii din grupurile de experti au sarcina de a invita cit mai bine
partea din materialul de studiu care le-a fost atribuitd. Pentru aceasta ei
vor discuta informatia cea mai importanti din fragment si se vor gandi
la 0 modalitate de a o prezenta colegilor din grupul initial; e) dupa
indeplinirea sarcinilor de lucru din fiecare grup de experti, elevii revin
in grupurile initiale si relateaza colegilor lor partea pregititd cu ceilalti
experti. Aceasta activitate finalizeaza cu organizarea unui concurs. Pro-
fesorul formuleazd din timp mai multe intrebari referitoare la istoria
relatatd in text, pe care le adreseazi clasei. Grupul care acumuleaza cele
mai multe puncte pentru raspunsurile corecte este invingitor. Trebuie
de mentionat in aceasti ordine de idei ca un grup sau altul poate invin-
ge doar in functie de modul in care a fost familiarizat de fiecare expert
cu continutul fragmentului.
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Dupa cum am afirmat, mozaicul, de reguld, se bazeazi pe impartirea
fizicd a textului de studiu in parti similare ca lungime si ca grad de difi-
cultate. O altd variantd a metodei consta in impartirea tematica a ace-
luiasi text. Fiecarui grup de experti i se adreseaza 2-3 intrebari la care
expertii trebuie si raspunda. Asadar, partea pregatita si predata de ex-
perti va reprezenta o focalizare asupra unor aspecte sau probleme spe-
cifice ale aceluiagi material de studiu. In grupurile initiale fiecare elev
va citi tot textul, iar apoi se va face regruparea in grupurile de expertji,
ceilalti pasi fiind similari cu cei ai mozaicului descris anterior. Trebuie
avut in vedere si modul de formulare a celor doua-trei intrebari. Este
indicat ca ele sd corespundd unor nivele diferite ale taxonomiei lui
Bloom. De exemplu: prima intrebare poate sa vizeze nivelul factual ce-
rand rispunsuri exacte cu privire la date colectate din text (,Unde vrea
ciprioara si-si duci puiul?”). A doua intrebare poate viza nivelul ana-
lizei si sintezei oferind solutii originale la o problemi (,, Determinati,
pe baza citatului Mama il priveste si-n sufletul ei de fugarnicd incolteste
un simtamdnt staruitor de mild pentru fiinta fragedd cdreia i-a dat viatd,
pe care a hrdnit-o cu laptele ei, unul din aspectele problemei abordate de
scriitor in povestire”), iar ultima intrebare poate viza nivelul de evalu-
are stimuland luarea unei atitudini, examinarea continutului respectiv
din prisma propriei experiente de viata (,,Ce sfati-ati da ciprioarei care
decide sa-si duci puiul pe tancurile de stinci, tindnd cont de faptul ci
pana la ele trebuia sa strabati locuri pline de primejdii?”, ,Interpretati
gestul caprioarei de a se oferi prada lupului. Cum ar fi procedat oricare
altd mama in cazul dat. Motivati”).

Ce alte metode, procedee pot fi folosite in cadrul lectiilor de literatu-
rd in vederea formarii emititorului de mesaje orale i, ca finalitate, a
competentelor lectorale? In viziunea noastri, exercitiile cu caracter
creativ sunt cele mai la indemana §i cu un impact deosebit asupra ele-
vilor. Dintre acestea mentiondm Ipoteza imaginativd, Jurnalistul came-
leon, Cu cine vorbesc?

Ipoteza imaginativd este un procedeu de desfasurare a unor activitati de
comunicare pornind de la intrebarea ,Ce s-ar fi intimplat daci... (Ho-
ria, personajul din povestirea Clopotnifa de Ion Druti, ar fi manifestat
o totald indiferenta fatd de clopotnita? / Vitoria Lipan ar fi acceptat ca
autoritatile si cerceteze cazul lui Nechifor? / Domnul Goe ar fi fost
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pedepsit de doamne dupi ce el le-a numit proaste? / Ion, in partea a
doua a romanului, ar fi fost tot atat de calculat, chibzuit si de prudent,
ca in partea intdia?). Solicitind gindirea imaginativ a elevilor, intre-
barile respective contribuie la insusirea unor noi tehnici de gandire,
la educarea increderii ca elevul posedi capacitatea de a fi creativ. Evi-
dent, dupa ce elevii au propus mai multe variante de raspuns, ei sunt
indemnati de profesor sd inventeze / si scrie o povestioara tinind cont
de circumstantele noi in care ei plaseaza actiunea si personajul / perso-
najele operei. Ulterior, se va discuta pe marginea variantei scriitorului
in raport cu cea a elevilor: ,De ce autorul il face pe Horia responsabil
de starea Clopotnitei?” / ...0 porneste pe Vitoria Lipan la drum?” /
»--nu le pune pe mamite sa-1 pedepseasca pe dl Goe?” / ...l prezintd
pe Ion, in partea a doua a romanului, necalculat, nerabdator, grabit in
actiunile sale?”. Cu siguranta, in urma acestei activitati, elevii vor pa-
trunde in logica actiunii, in tipologia personajului, vor intelege viziu-
nea autorului asupra tipului uman creat de el.

Jurnalistul cameleon sau povestitorul vesel / trist, multumit / nemulfumit,
increzdtor / neincrezdtor, mirat / indiferent (roluri interpretate de elevi)
este un procedeu de lucru destul de atractiv. Conform modului de
aplicare a lui, fiecare elev trebuie si relateze intimplarea din operd /
fragment in una din variante (la alegere): pe un ton neutru, cu tonul
celui care se bucurd / se entuziasmeazi / se mird / se intristeazi, cu
atitudinea unei persoane timide sau dezinvolte etc. In finalul activitatii
se discutd diferentele dintre respectivele tipuri de relatare a aceleiasi
intamplari: ,Care dintre acestea este mai adecvata naturii evenimentu-
lui?”, ,Ce stari a trait povestitorul / interlocutorul in timpul relatarii”,
,»Cét de convingator a fost povestitorul?”, ,De ce pot fi acceptate cel
putin cateva moduri de relatare?” etc. Mentiondm cd procedeul respec-
tiv, pe langa faptul ca le creeaza elevilor o buna dispozitie, contribuie
in mare masuri la intelegerea de citre ei a naturii problemei cu care
se confrunta personajul, a gravitatii acesteia i, nu in ultimul rand, a
atitudinii scriitorului fatd de cele relatate. Totodata, procedeul permite
adaptarea mesajului oral la interlocutor (elev), la coordonatele situatiei
de comunicare, in general.

Procedeul Cu cine vorbesc? este o alti modalitate de formare a
emititorului de mesaj oral. Conform modului de aplicare, elevii pri-

BDD-A20567 © 2014 Revista ,,Limba Romana”
Provided by Diacronia.ro for IP 216.73.216.159 (2026-01-08 15:53:08 UTC)



PRO DIDACTICA LN

mesc fige pe care profesorul a scris, in prealabil, replici adresate mai
multor personaje ale operei (ex.: mamita, mam-mare, tanti Mita, DI
Goe, ,uratul”). Dupi citirea in gand a replicilor (ex.: ,Ma nelinisteste
faptul ca-ti pui viata in pericol” — un eventual raspuns al tinarului la re-
plica ,Ce treabi ai tu, uritule?”, rostit de dl Goe), fiecare elev interpre-
teaza rolul primit, citeste expresiv replica, iar colegii trebuie s identifi-
ce personajul cu care vorbeste elevul respectiv. Ulterior, se identifici in
opera si se citeste replica personajului din care s-a inspirat profesorul.
Jocul poate continua, elevii propunand si alte posibile replici.

Dincolo de metodele si procedeele de lucru la care ne-am referit,
dincolo de multe alte tehnici stipulate in literatura de specialitate,
mentiondm ca reproducerea / povestirea, valorificatia ca metoda de
sine stititoare cu precidere in activitatile asociate domeniului litera-
turii, poate asigura punctul initial al demersului proiectat — contextul
comunicativ. Cat priveste formarea / dezvoltarea competentelor de
comunicare orali si, implicit, a celor lectorale, se vor avea in vedere
urmitoarele contexte specifice: a) organizarea logico-semantici a me-
sajului; b) organizarea formali a mesajului; c) textul monologat si /
sau dialogat. Profesorului nu-i riméne decit sa tina cont de aceste de-
ziderate, creAnd conditiile adecvate si necesare.

Referinte 1. Limba si literatura romdnd. Curriculum pentru
bibliogr’aﬁcel invatamantul gimnazial (clasele V-IX), Chisindu, 2010,
p.-9

2. Vistian Goia, Ion Dragotoiu, Metodica predadrii limbii si
literaturii romdne, Editura Didactica si Pedagogici, R.A.,
Bucuresti, 1995, p. 61.
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