ANGELIKA IONAS

TEMESWAR

Der Einsatz didaktischer Strategien im Literaturunt  erricht DaM
bzw. DaZ

Was der chinesische Philosoph Laotse schon im 6. Jahrhundert vor Christus
lehrte:

Jemanden einen Fisch geben, das reicht ihm nur fur eine Mahlzeit; jemanden
fischen lehren, das reicht ihm fir das ganze Leben.!

gilt auch heute noch, insbesondere im Bereich des Lehren und Lernens. Auf
unseren Gegenstand bezogen, hei3t das, Schiler lehren selbstdndig zu arbeiten,
sich aus der Abhéangigkeit von der Lehrkraft zu l6sen.

Dieses Problem ist in unseren Schulen sehr aktuell, weil das rumanische
Unterrichtssystem in den letzten 50 Jahren vorherrschend informativ stat formativ
war. Kreativitdt wurde bei Schilern nicht geférdert. Es geht also darum, Schilern
effektive Wege zu zeigen, mit dem Unterrichtsstoff fertig zu werden. Schiler
miissen lernen zu beurteilen, ob eine bestimmte Vorgehensweise — Ubungen und
Aufgaben- fir sie nitzlich sind oder nicht.

Geht man davon aus, dall Gesellschaft und Schule als Richtziel haben,
Schilerinnen und Schiler zu mindigen Birgerinnen und Birgern zu erziehen, so
gehoren implizit Selbstandigkeit und Emanzipation dazu. Folgerung dieser
Tatsache ist, das der Schiler auch in der Schule autonom sein mul3 — also ist
Lernautonomie als padagogisches Ziel anzustreben.

Um dies zu gewahrleisten, missen in der Schule Lernstrategien® vermittelt werden.
Die Curricula in Ruméanien befinden sich zur Zeit im Umbruch, dementsprechend
steht eine Veranderung zum Guten nicht aus, wobei zu unterstreichen ist, daf3 sich
das Curriculum fir das Fach Deutsch schon seit einigen Jahren an den
westeuropaischen orientiert. Die Schuiler unserer deutschsprachigen Schulen sind
allesamt zweisprachig. Alle lernen dementsprechend sowohl Deutsch als auch
Rumaénisch d.h. deutsche bzw. auch rumanische Literatur.

Dieser Zustand erfordert um so mehr das Erlernen von Lernstrategien, da ja der
Schiler mit mehreren Schwierigkeiten zugleich konfrontiert wird: erstens die
unterschiedliche Vorgehensweise im Umgang mit  Literatur, zweitens die

! Ubernommen von Ni Jenfu: "Fisch geben oder fischen lehren/Lesestrategien fur

chinesische Studenten”. In: Fremdsprache Deutsch , H. 8, 1/1993, S.46-50.
2 Vgl. Peter Bimmel: "Lernstrategien im Deutschunterricht”. In: Fremdsprache Deutsch , H.
8, 1/1993, S.4.
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mangelhaften Sprachkenntnisse, die zur Bewadltigung so komplexer Problematik
nicht ausreichen und nicht zuletzt die Schattenseite des

Unterichtssystems — wie schon erwdhnt — Unterricht, der pradominant informativ
gestaltet wird.

Um diese Mangel zu beseitigen sind Lernstrategien besonders wichtig, denn
einmal von den Schilern erlernt und praktiziert, werden sie auch
facherubergreifend eingesetzt. Von diesem Transfer sind nur Vorteile fur den
Unterricht zu erwarten.

Wie Ute Rampillon® es einleuchtend unterstreicht, sollten erst die Lehrer, tiber
Fortbildung (schulintern oder fachspezifisch) mit dem Thema: Das Lernen lernen,
das hei3t mit Lerntechniken/Lernstrategien vertraut gemacht werden und
anschlieBend kann dann das Lernen gelehrt werden. Allerdings ist die
Terminologie unter Fachleuten noch nicht eindeutig abgesegnet. Was versteht
man eigentlich unter Lernstrategie?

Der Terminus Strategie4 bedeutet Kriegskunst, d.h. oberste Fihrung und Planung,
tragt also das Merkmal des Schopferischen, Kreativen. Im Klartext bedeutet das:
System ins Lernen bringen, diese Art und Weise des Vorgehens wird zur
Gewohnheit, zur Routine. Lernstrategien sind als Lernroutinen gut oder schlecht,
d.h. effizient oder ineffizient. Wir wissen aber auch, daf3 Routinen sehr schwer zu
Uberwinden sind. Dementsprechend missen wir daflr sorgen, dald nur effektive
Lernstrategien angeeignet werden. In der Fachliteratur herrscht noch Unklarheit,
einerseits, ob Lernstrategien bewuf3t oder unbewul3t sind, andererseits, ob sie als
Techniken, Prozeduren, Operationen, Prozesse oder Plane einzustufen sind.”

Zur Klarung bzw. als Pladoyer fir den Terminus Strategie widergeben wir P.
Bimmels AuRerungen zu diesem Thema. Der Autor ist

der Meinung, daf} es im Grunde ziemlich egal ist, ob man von Lernstrategien oder
Lerntechniken redet, vorausgesetzt, das jeder weil3, was gemeint ist. Wir reden
[...] konsequent von ,Lernstrategien’. Dieser Begriff hat (im Unterschied zu
,Lerntechniken’) den tendenziellen Vorteil, daf? er fest in der kognitiven Lerntheorie
und in der Spracherwerbstheorie verankert ist. Seine Verwendung bringt also vor
allem den Anspruch zum Ausdruck, fachdidaktische Entscheidungen in diesem
Bereich auf einer einigermafen soliden spracherwerbs- und lerntheoretischen
Grundlage treffen zu wollen.®

wahrend dem Begriff "Lerntechnik” eher der Sinn von
Listeninventare mit , Tips und Tricks’ anhaftet.”

Eine konkret brauchbare und von der kognitiven Lernpsychologie akzeptierte
Definition liefert uns P. Bimmel in dem schon zitierten Artikel:

Strategien sind (mentale) Handlungspléane, um ein Ziel zu erreichen. Lernstrategien
sind also (mentale) Handlungsplane, deren Ziel es ist, etwas selbstéandig zu

3 Vgl. Ute Rampillon: Lerntechniken im Fremdsprachenunterricht ~ /Handbuch , Minchen:
Hueber ,1989 S. 8.

4 Vgl. Jacob und Wilhelm Grimm: Deutsches Wérterbuch , Leipzig: Verlag von S. Hirzel
1957, Bd.19, Sp. 934.

® peter Bimmel: "Aktuelles Fachlexikon”. In: Fremdsprache Deutsch , H. 8, 1/1993, S. 51.

® peter Bimmel: "Aktuelles Fachlexikon”. In: Fremdsprache Deutsch , H. 8, 1/1993, S. 51.

" Peter Bimmel: "Aktuelles Fachlexikon”. In: Fremdsprache Deutsch , H. 8, 1/1993, S. 51.
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lernen.®

Geht man von dieser Definition aus, so stufen wir — mit Bimmel — die Strategien als
bewuf3te und aktive Handlung des menschlichen erkennenden Geistes (engl.
mind) ein, als tGberlegten und gewollten Akt des geistigen Arbeitens.

Heute weil3 man, dal} es zwischen dem Einsetzen von Lernstrategien und dem
Lernerfolg einen Zusammenhang gibt. Ferner lal3t sich auch ein Zusammenhang
"zwischen dem methodischen Ansatz im Fremdsprachunterricht und erfolgreichen
Lernstrategien"9 feststellen.

Im Fremdsprachunterricht werden vorzugsweise Sprachlernstrategien und erst in
einer fortgeschritteneren Phase Sprachgebrauchsstrategien eingesetzt.

Da wir uns ja vor allem auf den Literaturunterricht bei Muttersprachlern und
Zweitsprachlern beziehen, sind Sprachlernstrategien von zweitrangiger Bedeutung,
wahrend Sprachgebrauchsstrategien zu erlernen und verstarkt einzusetzen sind.
Zu letzteren gehoren:

Lesestrategien

Horstrategien

Gesprachsstrategien

Kompensationsstrategien™

Strategien zum Erwerb interkultureller Kompetenz

Strategien zur Herausbildung einer grammatischen Metasprache.

Sieht man sich die wesentlichem Merkmale von lernstrategischem Handeln an, so
kann man folgende Schritte erkennen:

1. Aufgabe analysieren
!

2.  Ziel bestimmen
!

3. Plan ausarbeiten I Handlungsproze3 evaluieren
!

4. Plan durchfiihren; d.h.

steuern

Uberwachen

korrigieren
!

5. Resultat kontrollieren

Bei falscher Option wird korrigierend in die Planung eingegriffen.
Diese Schritte sind zugleich metakognitive Stratgien, wobei die Ziele in der

8 peter Bimmel: "Lernstrategien im Deutschunterricht”. In: Fremdsprache Deutsch , H. 8,
1/1993, S. 5.

° Manfred Prokop: "Lernen lernen-aber ja! Aber Wie? Klassifikation von Lernstrategienim
Zweit- und Fremdsprachenunterricht”. In: Fremdsprache Deutsch , H. 8, 1/1993,S.13.

10 Strategien,die eingesetzt werden, um bei mangelhaften (sprachlichen) Kenntnissen das
Abbrechen der Kommunikation zu vermeiden.
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Strategie inbegriffen sind und zu verdeutlichen durch die Auflistung der Ziele'™:

1. den eigenen Lernprozel3 planen

2. die eigene Aufmerksamkeit steuern

3. die Ausfuhrung Uberwachen

4. mdgliche Probleme wéahrend der Ausfuhrung entdecken

Das oben angefilhrte Handlungsmuster ist fir eine Vielzahl von Aufgaben
einsetzbar eben durch seinen hohen Grad der Verallgemeinerung.

Was die Klassifikation von Strategien betrift, so gibt es in eine ganze Reihe von
Typologien.™

So stammt die hier verwendete Bezeichnung "metakognitive Strategie” aus der
Typologie, von den Autoren O’Malley,J./Chamot, A.U, die drei Gruppen von
Lernstrategien aufzahlen, Typologie die wir (zum Teil) Gbernehmen. Neben den
angefuhrten metakognitiven Strategien gibt es dieser Typologie nach noch
affektive Strategien; eigentlich nur Mutmacher durch Belohnung und Entspannung,
sowie die kognitiven Strategien, die sich auf die direkte Arbeit mit dem Lernstoff
beziehen.

Die Lernstrategien, so wie sie von Prokop angefiihrt werden, sind fur den Fremd-
und Zweitsprachenunterricht gedacht und vorwiegend praxisorientiert, und
dementsprechend auch im deutschsprachigen Literaturunterricht einsetzbar. Im
folgenden bringen wir eine graphisch systematisierte und flir unsere Lerninhalte
selektiere bzw. angepaRte Ubersicht der von Prokop vorgenommenen
Klassifikation.

I.GRUPPE
bezieht sich auf Detailbeachtung

Vergleich richtig/falsch; Strukturen u.a.

achten auf: Intonationkurve, Satzmelodie und auf non-verbale Sinntrager

Erstellen von Fehlerlisten zur Vermeidung und zur Selbstkorrektur

Suchen /markieren bestimmter Wdrter zur Erleichterung des Globalverstandnisses
und Detailverstandnisses

Kennzeichnen von Schltsselwortern zur ErschlieBung des Inhalts

Erlautern der sprachlichen Funktionen und Schaffen "kognitiver Aufhanger”

I.GRUPPE
unterstitzt die natirliche und selbstbewul3te Sprachverwendung d.h. kreative
Verwendung

Verwenden neuer Worter und Strukturen in bekanntem oder neuem semantischen
Kontext

' Ebenda, S.9.

12 Vgl. dazu: "Manfred Prokop, Lernen lernen-aber ja! Aber Wie? Klassifikation von
Lernstrategienim Zweit- und Fremdsprachenunterricht”. In: Fremdsprache Deutsch , H. 8,
1/1993, S.13.
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Assozieren mit bekannten Wortern als Assoziogramm oder Wortfelder
Deutschsprachigen Kontakt aufnehmen und pflegen

II.GRUPPE
Relationaler Lernansatz
Unbekanntes wird mit Bekanntem verknupft

Funktions- und Formunterschiede feststellen

Zugrunde liegende Muster suchen

Neues mit Bekanntem verbinden

GesetzmalRigkeiten finden

Von konkreten Beispielen Verallgemeinerungen ableiten d.h. Konzepte formulieren
und/ oder Systematisieren

IV.GRUPPE
Vermittelnde Strategien
nicht Gefestigtes verankern

Vermittelnde Assoziationen betatigen
personliche Assoziationen

Eselsbricken

Sich "ein Bild machen” (auch wortwdértlich)
sein "Weltwissen”einbringen
Klischee-Vorstellungen verwenden

V.GRUPPE
Globaler Lernansatz
Globales Verstehen unterstitzen

globales Horverstehen
globales Leseverstehen
globale miundliche Textprasentation

Suchen nach Grundgedanken und Konzepten
Mitdenken und Hypothesen aufstellen bei der Entwicklung einer Idee/Handlung

VI.GRUPPE
Linearer Lernansatz
ineffiziente Strategien

Wort fur Wort Gbersetzen
Regeln lernen ohne auf die Sprachanwendung zu achten

Wichtig ist es, daf3 jedem klar sein muf3, dal3 ein Lernziel Uber verschiedene
Strategien erreichbar ist, was bedeutet: jeder Lerner kann die fir sich passende
Strategie auswahlen. Man kann auch nicht tber ein Effektivitatskriterium sprechen
nach welchem Strategien auszuwéhlen sind. Was fir den einen gut/effektiv ist, ist
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fur den anderen schlecht/ineffektiv.
Wenn wir davon ausgehen, daf3 der Sinn der Sache der Erfolg im Lehren bzw.
Lernen ist, so mufd man dariiber sprechen

1. wie man an Aufgaben herangeht
2. was man daraus bzw. damit lernen kann

Somit geht es vorrangig um den WEG nicht nur um das ZIEL.

Unter diesen Umstdnden mufl} der Lehrer seine Rolle als "Alleswisser” und
Autoritatsperson im Frontalunterricht aufgeben und sich kinftig als Lernberater,
Regisseur und Moderator verstehen, der Handlungsmodelle vorfihrt und so
Wissen Uber Wege/ Strategien vermittelt.

Im Anschlul3 versuchen wir die bisher theoretisch présentierten Aspekte an
praktischen Ldsungsvorschlagen anhand der Kurzgeschichte Das Brot von
Wolfgang Borchert zu verdeutlichen.

Die erste Gruppe von Strategien kann Uber folgende konkrete Lernaufgaben
eingesetzt bzw. gelbt werden:

Bei der Modellektire des Lehrers kann auf Intonationkurve, Satzmelodie und non-
verbale Sinntrdger geachtet werden.

Bewul3tes Mitlesen der Schuler kann Verbesserung der Vortragsweise bringen.
Tonbandaufzeichnungen der Schilerlektiire sollen zur Erstellung von Fehlerlisten
und zur Selbstkorrektur eingesezt werden.

Der Vergleich richtig / falsch kann als bewul3tes Aneignen von Inhalt und
Strukturen anhand von sogenannten Restauratiosiibungen dienen.

Restaurationsiibungen sorgen dafir, daf3 der Schiler auf einem Arbeitsblatt
begonnene Satze im Originaltext sucht und erganzt. z.B.:

1. Wenn sie abends zu Bett gingen,.........cooooveeeiiiiiiieiiniiieeeiieeee e

2. Sie fuhlte, wie die KAIte..........oeiiiiieei e

3. Sie sahihn nicht an, Well..........ccooeiiiiiiiiiiee e

4. Als er am nachsten Abend nach Hause kam,.........ccccceeeeeevvvvinennnnn.

B

Suchen/markieren bestimmter Worter (Schlisselworter) zur Erleichterung des
Verstandnisses kann absatzweise geschehen. Den Bezug kann man z.B. zum Titel
herstellen. Als Sozialform kann der Lehrer Partnerarbeit vorschlagen

Fur die Gruppe von Strategien kénnen folgende konkrete Lernaufgaben eingesetzt
bzw. gelibt werden:

Ein Assoziogramm aufstellen, d.h. graphisch agieren und zum Thema BROT
Assotiationen wie: Hunger, Krieg, Armut, Nahrung, Uberleben u.&.notieren.
Im Anschluf3 die Assoziationen sprachlich ausformulieren.

Dies kann in Kleingruppen (4-6 Schiuler) realisiert werden. Die Leistungen jeder

Schilergruppe konnen zu einem (gesteuerten) Gesprach fiihren, wobei das
Einbringen von "Weltwissen”( Strategiegruppe 1V.) gefragt ist; z.B.:

264

BDD-A13210 © 2001 Mirton Verlag
Provided by Diacronia.ro for IP 216.73.216.5 (2026-04-06 21:43:18 UTC)



Krieg bedeutet Armut und Not. Der Hunger ist allgegenwartig. Nahrung ist knapp.
Die Menschen kampfen ums Uberleben. Brot ist als Grundnahrungsmittel in
unseren Breiten Gberlebenswichtig, darum ist es auch zum Symbol geworden; so
das religidbse Symbol "Brot” = Christus als "Brot des Lebens”; Brot und Wein als
Symbole in der Liturgie.

Der Schiler wird somit zur realen Konversation provoziert ( Strategiegruppe I1.).
Neue Worter, Wendungen und Strukturen kdnnen bewuf3t zur Bereicherung des
Wortschatzes und zur Vorentlastung (sprachlich und inhaltlich) gesucht und in
bekanntem oder neuem Kontext verwendet werden; z.B.:

sein Brot verdienen (arbeiten)

brotlos sein (keine Arbeit haben)

jemandem Lohn und Brot geben (ihn in seinem Dienst haben)
jemandes Brot essen (von jemandem erhalten werden)

ein hartes Brot haben (sein Brot sauer verdienen)

bei Wasser und Brot sitzen (etwas abbif3en)

sich nicht die Butter vom Brot nehmen lassen (sich wehren)
etwas notig haben wie das tagliche Brot (unbedingt brauchen)

Selbstbewul3te, kreative Verwendung (Strategiegruppe 1) kann auch uber
folgende Lernaufgabe geiibt werden:

Dem zu bearbeitenden Text werden eine maRige Anzahl von Wortern entnommen,
die zu einer inhaltlichen Auseinandersetzung mit dem Thema des Textes flhren
sollen. Diese Worter werden als Wortkarten-Set den Schilergruppen zur
Verfiigung gestellt mit der Aufforderung die Wortkarten zur Gestaltung eines
zusammenhangenden Textes zu gebrauchen®:

Ausgewahlte Worter:

(das) Brot (das) Messer essen lugen

(die) Kiiche (die) Nacht da liegen still

ER Licht machen abschneiden  hinschieben

SIE eine Scheibe Brot aufwachen

alter aussehen nicht ertragen kdnnen nicht vertragen kénnen
durch die dunkle Wohnung tappen etwas gehort haben

Die Aufstellung sollte so aussehen, dal} die einzelnen Wortkarten untereinander
gelegt werden. zu einem

13 Arbeitsidee: Monika Bischof, Gastvortrag, Fortbildungsseminar, Goethe-Institut, Miinchen,
Sommer 1997.
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Die Kartchen sind also beliebig austauschbar bis der gewiinschte rote Faden fur
einen Text entsteht. Nun sollte diese zusammenhangende Textvariante
niedergeschrieben werden und mit freigewahltem Titel versehen werden.

Die Ill. Gruppe von Strategien kann erfolgreich fir folgende konkrete Lernaufgaben
eingesetzt werden:

Funktion- und Formunterschiede feststellen durch Textumformung oder
Textsortenumwandlung; so z.B. kann man den Text umbauen lassen, eine andere
Reihenfolge der Abschnitte (oder Verse in Gedichten) vorschlagen. Konkret soll
der Text auf Papierstreifen satzweise augeschrieben werden wobei das
Zusammenbauen voraussetzt, da? der Schiiler Hypothesen bei der Entwicklung
der Handlung aufstellt (Strategiegruppe V.).

Es war still, und als sie mit der Hand Uber das Bett neben sich fuhr, fand sie es
leer.

Auf dem Kiichentisch stand der Brotteller.
Sie sah ihn nicht an, weil sie nicht ertragen konnte, daR3 er log.

Bei der Textsortenumwandlung muf3 auf typische Merkmale jeder Sorte
eingegangen werden um die Transformation machen zu kénnen. (z.B. Aus einem
Prosatext ein Rollenspiel mit Regieanweisungen machen lassen)

Ein zugrunde liegendes Muster suchen ist der umgekehrte Weg. Anhand der
Textform sollen typische Merkmale erkannt, bzw. das Geriist gefunden werden.
Das Systematisieren bedeutet in unserem Fall Hauptgedanken herausfiltern und
den Inhalt zusammenzufassen.

Wichtig ist, daR globales Verstehen aus durch mindliche oder schriftliche
Textprasentation weitergefuhrt wird.

Das "Sich-ein-Bild-machen” sollte ganz konkret dazu fiuihren Bild-Vorstellungen zu
beschreiben und wenn moglich als Standbilder darzustellen (pantomimisch); z.B.:

(1) Jemand steht in der Kiiche und if3t Brot.
(2) Jemand schneidet sich mit dem Messer eine Scheibe Brot ab.
(3) Jemand tappt (in der Nacht) durch die dunkle Wohnung. u.a.

Abschliel3end soll darauf hingewiesen werden, dal3 arbeiten mit Lernstrategien bei
Schilern Kompetenz schafft und bei Lehrern voraussetzt.
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