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LA LECTURE SCOLAIRE : TENTATIVE DE DEFINITION
(A TRAVERS LE PRISME DE LA TRANSPOSI TION DIDACTIQUE)

Monica Vlad
UniversitateaOvidiusConstara

Lecturagcolara — incercare de definire (prin prisma transp@gididactice)(Rezumat)

Lectura reprezint o ngiune greu de definit intr-un cadru epistemologicgqs:
elemente de psihologie, de lingvistiextuali, de sociologie dasi de pedagogie sunt necesare
pentru clarificarea conceptului. In acest articoirg discutate constrangerile pe care le
presupune transferul manii de lectutz pe teritoriulgscolar, constrangeri subordonate fanii
de ,transpunere didacti&’: problema multiplicitzzii ,cunostingelor — surg”, problema
vegqiunii cunostinfe savante — cuntinze didactizate, problema statutului cuytiozelor
didactizate. Lecturacolara apare astfel redefinit intr-un cadru epistemologic complex, util
atat la nivelul conceptualizii didactice, catsi la nivelul metodologiilocolare.

"La polysémie du terme [écriture] est l'objet dpartage disciplinaire
qui exprime tout a la fois la complexité de I'objlet diversité des intéréts de
connaissance qui y sont investis et, parfois, tapextive asymptotique d'une
"grammatologie” positive, dont la nécessité estitdlat plus ressentie que les
recherches empiriques paraissent éclatées, irmutiis dans leur nécessité
méme"(Chiss, J.-L.; Puech, C., 1996, p. 100). "Ldtiplicité des acteurs qui
interviennent dans le champ de I'écriture sembla &esure du prisme trés
large qui irait des problémes de l'alphabétisaiar questions posées par la
critigue des textes. Il n'est dés lors pas étonganine exploration de la lecture
- écriture dans l'aire francophone mobilise histasi linguistes, psychologues,
sociologues, didacticiens et pédagoguedéry p. 105) Le constat de cette
multiplicité de voix s'intéressant a I'écrit (etr pa méme a la lecture) ne peut
que déconcerter le chercheur soucieux de rigueentfque, d'autant plus
lorsque celui-ci se fixe comme objet d'étude lduiex scolaire (c'est-a-dire la
lecture dans le cadre d'un contexte spécifiquenlké contexte qui mobilise par
sa complexité la plupart des discours sur I'éeritis dans la sphere sociale). Le
choix qui se présente dans ce cas devant lui pbse@éfinir comme suit:

- prendre le parti d'une seule discipline de e¥iée en matiére de
lecture (psychologie cognitive, sociologie, analyhe discours, sémiotique
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littéraire, etc.), lui appliquer le filtre du comte scolaire et fournir le trajet
(plus ou moins complet) d'une transposition didpati

- partir de la complexité du contexte scolairetdrroger les disciplines
"contributoires” les plus pertinentes afin de canst un "objet" lecture propre
a l'institution scolaire, mais redevable de mangm@blématique a toutes les
disciplines de départ interrogées (dans ce deuxiea® le statut de la
transposition didactique n'est plus le méme, nediqu'a cause de la difficulté
d'établir un point de départ homogene).

Pour ce qui nous concerne, on a choisi de s'nesdans le deuxieme
mouvement, et ceci pour plusieurs raisons:

- il nous semble que réduire les contraintes diiexde de lecture a un
filtre posé devant plusieurs disciplines constitude maniére épistémologique
serait simplifier beaucoup la signification de tansposition didactique (lui
assigner juste son présupposé de vection danslte da parcours invention —
exposition scientifique — exposition didactique isenen oeuvre (Cf. Verret,
M., 1975, citén Bronckart, J.-P.; Plazaola-Giger, I., 1998).

- les discours mis en place par I'école pour paltela lecture et pour
enseigner la lecture (programmes scolaires, insong officielles, manuels
scolaires, cahiers d'exercices, etc.) sont en ekmas tres hétérogenes et se
plient mal & une approche unilatérale. Seule ufi@itién multiparamétrique
de l'objet de discours "lecture scolaire” pourraifotre sens, offrir une entrée
pertinente dans l'analyse de ces discours multiples

- I'enseignement / apprentissage de la lectutécalé est surdéterminé
par I'évolution des méthodologies, ce qui nousgebh repenser "la lecture"
non seulement a lintérieur des contraintes pogp@escertains paradigmes
scientifiques, mais aussi, et surtout, a l'intérew systéme restrictif fourni par
les éléments qui composent les formations méthgimnles : les objectifs
généraux, les contenus linguistiques et cultutetsthéories de référence et les
situations d'enseignement observables a un momaméd(Cf. Puren, C.,
1988);

- en francais langue étrangere, le probleme tectare ne peut se poser
dans les mémes termes qu'en francais langue misgeme fat-ce qu'a cause
du fait que les apprenants en langue étrangeresdeg lire dans une langue
maternelle, et que dans ce cas ce qu'on leur apprest plus exactement la
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méme chose que "la lecture”, mais "I'entrée daéwstl'd'une langue étrangere”
(et alors, est-ce toujours de "lecture scolairébmparle ?), ce qui mobilise des
savoirs-origine sensiblement différents.

Voila pourquoi on s'est proposée, dans ce tragfailterroger d'abord la
définition de la lecture scolaire pour arriver dtesw formuler une série de
problemes liés au statut de la transposition digaetdans ce domaine précis
de passage de disciplines dites savantes versska eni place de la discipline
scolaire lecture.

Travailler sur la lecture en général, et sur latuee scolaire en
particulier, implique tout d'abord un effort de itation du champ et des
concepts avec lesquels on opeére, car I'objet sebdéx travers des prises de
position différentes, des angles d'attaque diffisrethes contextes d'application
différents, des sujets différents; or, ces diskoms ne sont pas du méme ordre
et ne peuvent donc pas étre traitées a lintérdum systéme de réflexion
unique. Entre la lecture en langue maternelle &daure en langue étrangere,
entre l'approche psycholinguistique de la lecturéraders tant et tant de
positionnements a propos de l'acquisition du cddgeda modélisation de la
compréhension, entre l'approche sociologique ddedture avec tous les
renvois a lillettrisme et a la littératie, enti@plproche textuelle de la lecture qui
met en jeu les nombreuses facettes de la compétereeelle, il est parfois
difficile de faire la part des ... termes et suttde construire la cohérence qui
justifie I'emploi d'un terme unique. Ou et commeafplace la lecture scolaire a
l'intérieur de tout ce champ de variables ? Onssayer de démontrer dans ce
qui suit I'hypothése selon laquelle I'école se dertous les angles d'approche
de la lecture, mais elle se construit un "objetue€’ qui lui est propre, qui est
plutét proche de ce qu'on va appeler "une construehéthodologique" que
d'une "construction disciplinaire” a proprementgrar

Le premier probléme qui se pose devant la tergates définition de la
lecture scolaire est celui de son cadrage a trgaersnoins) deux prismes de
nature différente: celui du contexte de langue (om l'appellera pas
linguistique, pour ne pas créer des confusionsgket des disciplines connexes
convoquées. Pour le premier, il s'agit de pensédire scolaire a l'intérieur
des oppositions: lecture en francais langue madterrelecture en francais
langue étrangere, lecture en roumain langue makerhéecture en frangais

BDD-A3615 © 2002 Ovidius University Press
Provided by Diacronia.ro for IP 216.73.216.121 (2026-02-25 03:02:10 UTC)



La lecture scolaire. .. Ovidius University Annals of Philology XIII, 245255 (2002) 248

langue étrangere (du point de vue de linstitutienla discipline au niveau
scolaire, et du point de vue des recherches enat&m). Pour le second, le
partage est plus complexe, et il se construit memss forme d'oppositions,
gue de mises en relation problématiques : la lealans une approche psycho-
cognitive, la lecture dans une approche sociolagida lecture dans une
approche discursive, la lecture dans une appraetiedlle, la lecture dans une
approche sémiotique, etc. Il nous semble que sitgess de rapports ne
meénent pas forcément veuse définition de la lecture scolaire, ils pourraient
au moins avoir le mérite d'organiser de maniérepen plus cohérente un
champ de recherches qui se réclame de la "lectug#$ qui a du mal a se
construire un discours unitaire. C’est de cettexglgne approche de la lecture
scolaire que nous avons choisi de parler dans icgugu

Dans le jeu de variables qui cadre I'enseigneseniaire de la lecture,
on va interroger le processus complexe de la temispn didactique, afin de
voir dans quelle mesure les disciplines origingiés de partages disciplinaires
bien définis (disciplines telles la psycholinguiste, lI'analyse du discours, la
grammaire de texte, la sociologie, la pédagogie.) earrivent et se
transforment au point d'allimentation de la disoglscolaire "lecture”. Pour ce
faire, on va s'interroger sur le statut des sawwigine, le mouvement
transpositionnel, le statut du savoir didactis eontrole social de la lecture.

"Les processus en jeu dans la lecture et dansasquisition sont
nombreux et leurs relations complexes. Il faut athmecette complexité, y
compris a I'école. On doit également insister sufait que les différentes
perspectives de recherches sur lesquelles I'eregaigmt serait censé s'appuyer
ne constituent pas en soi des approches didactiflles peuvent au mieux, et
en général sur la base d'un travailtdspositionqui suppose de nouvelles
recherches, comporter des implications pédagogigess le passage de la
théorie a la pratique reste délicat et on peutatéplque les données des
recherches récentes soient encore peu exploitéeg,'elles le soient souvent
sur un mode appauvri, pour ne pas dire polémigReben, L., 1993, p. 137).

Ce passage entre les "perspectives de recherchetiseignement, que
Laurence Rieben qualifie de "appauvri" et "polémsijun‘arréte pas de
préoccuper, ces dernieres années, le monde destidiglas. Traité de
“"transposition didactique" ou, plus récemment,vetcades connotations et des
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contextes d'application différentes, de "manuabsdt(cf. Puech, C., 1998), ce
processus recouvre la tendance générale a vodoimfirmer le spécifique

epistémologique d'une science didactique, qui tse,scertes, au carrefour de
plusieurs disciplines théoriques, mais qui défigéds propres normes en
fonction du systeme didactique.

Dans ce chemin complexe, balisé par des discafféreants, "il ne
s'agit évidemment pas d'instaurer un tribunal épistogique, mais de
reprendre les conceptualisations des rapports dhire part savoirs savants,
comme l'on dit, et d'autre part savoirs et pratqseolaires. Le chantier
désormais ouvert aujourd’hui est de refondre desicala, de batir des
contenus pour la discipline "francais”, c'est-&dies cadres notionnels et des
systemes d'explication pour I'étude de la langudestdiscours" (Chiss, J.-L.,
1995, p. 88). C'est a l'intérieur de ce "noeudtrdasformations de contenus,
pour lesquels se pose l'exigence de cohérence\atlidéé, que la "culture de
I'écrit” devrait définir sa place par rapport awava@rs savants, évidemment,
mais aussi par rapport a ses finalités socialéd@atatives.

On va reprendre ci-dessous quelques-uns des prebl@osés par la
transposition didactique (cf. Bronckart, J.-P.;Zat@a-Giger, 1., 1998) en les
mettant en relation avec la situation spécifiquéadecture scolaire en francais
langue étrangére.

Le statut des savoirs-origines probléme situé "en amont” de la
transposition didactique par J.-P. Bronckart, pésedistinction entre les
"savoirs qui émanent des institutions de producserentifique, et qui se
trouvent, pour cette raison, qualifiés slevants (idem p. 38) et le systeme
didactique qui se les approprie de maniere spéefidPour ce qui est de la
lecture scolaire, ce statut des savoirs-origineéspasblématique de plusieurs
points de vue :

- d'une part, il n'existe pas, dans les savowvsi#ga, une discipline
unique qui s'appelle "lecture” et qui puisse tréresf sa réflexion dans le
champ de la didactique: " la lecture, de surcro&,coincide pas avec un
domaine disciplinaire, comme on le dirait de I'biist ou des mathématiques. Il
n'y a guéere, en effet, qu'a I'école qu'elle esand@e comme une "matiére"
(Foucambert, J., 1994, p. 95). Il s'agit a chagige de convoquer une pluralité
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de savoirs de référence, et leur repérage n'esiigaase dans le discours qu'en
fait I'école;

- d'autre part, la lecture représente une pratispeale, parmi les
"pratiques sociales de référence" dont parle Mamntih(Martinand, J.-L., 1986,
cité in Bronckart, J.-P.; Plazaola-Giger, I., 1998), étdle ne peut pas faire
économie des caractéristigues de cette pratiqgus ses sources d'emprunt:
"D'autres mécanismes d'emprunt existent donc, guibtent orientés par une
certaine vision des pratiques sociales a l'oeulvez tes adultes chevronnés, et
donc par une représentation des capacités pratiJoas on souhaite le
développement chez les éléverle(n p. 40). Toutes les discussions a allure
aussi bien sociologique que psycho-cognitive a @sopdu lecteur adulte
(expert, habile) ne sont qu'une preuve a l'apputatte remarque. L'emprunt
n'‘est evidemment pas direct entre pratiques eémsyst'enseignement, mais il
problématise le statut des savoirs de référencéyieajoutant une dimension
supplémentaire;

- enfin, il a été remarqué "que les propriétésatgsts de savoir étaient
largement conditionnées par les types de pratidisesirsives a l'oeuvre dans
le champ scientifiqgue"idem p. 41). Or, les discours prescriptifs a diffésent
niveaux de I'école (qu'il s'agisse de programmesl@manuels) ne pourront
pas mettre en jeu le méme type d'objet de saveatute" que les discours
d'exposition spécialisée se réclamant d'un cedlaamp de recherche, ou que
les discours de vulgarisation a intention de pshbtilus larges. "[Les objets de
discours] sont nécessairement soumis a un ensemblaplexe de
déterminations, qui tiennent pour une part au gelerdexte dans lequel ils
s'inserent et aux indexations sociales dont ce egesst porteur (valeur
d'appropriété et de pertinence eu égard aux snatil'action humaine), qui
tiennent aussi aux propriétés des mondes fictits chaque type de discours
met en scene (mode du raconter, de l'exposer, dderdction
conversationnelle, etc.), qui tiennent encore aémiere dont sont gérés les
mécanismes les plus techniques de textualisatmméxion, cohésion verbale
et nominale), et qui tiennent enfin aussi a la matet aux modalités de
réalisation de la prise en charge énonciativé A.chague modification de I'un
de ces multiples paramétres, les objets de disceams susceptibles de se
transformer, entrainant inéluctablement une transition des savoirs gu'ils
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sémiotisent” idlem p. 47). Les publics auxquels on s'adresse (ctoegepde
programmes et de manuels, enseignants, élévesjemrpgar leur inscription
dans le systeme d'enseignement des contraintegrgliges différentes, avec
des constructions nuancées et hétérogenes de kigbgiscours "lecture” (non
seulement il n'est pas investi des mémes contemais, il fait I'objet de mises
en discours différentes, en fonction s'il s'agihdbrogramme a l'intention des
enseignants, ou d'une préface de manuel a l'iotertes enseignants et des
apprenants, ou encore d'un manuel ponctué de taxies et de consignes, a
I'intention des apprenants). "La problématique detrnsposition requiert
notamment une démarche d'analyse des genres @s textusage dans les
différentes sphéeres de production des savoirsegilge, en d'autres termes, un
examen de I'économie des objets de discours, dans ktadres textuel et
contextuel"{dem p. 47).

Toutes ces remarques a propos du statut des fsaraine" dans le
domaine précis de la lecture convergent vers unelgsion commune: I'école
s'approprie l'objet de savoir "lecture" a travees dorismes théoriques et
discursifs différents, et elle le reconstruit enndtion, pareillement, de
contraintes d'ordre scientifique, social et disunse "démontage" de cet
ensemble complexe de facteurs ne peut que setoirsales acteurs du champ
didactique, dans le sens de la "veille épistémaglogi nécessaire et de la
"contextualisation” des divers savoirs, "de la n@seperspective des concepts
et des méthodes sous peine d'entretenir, sur Hairtede la formation et de
I'enseignement, malentendus et confusions” (Chids, 1995, p. 91).

Le mouvement transpositionnel représente un autre point de
discussion en matiere de transposition didactigie pour la lecture, il se
présente sous la forme d'un va-et-vient dynamigeefit-ce qu'a cause du
grand impact social de l'illettrisme, et du faiteqo'est I'école qui sollicite,
périodiquement, des solutions en matiére de sdiveiraux disciplines
connexes, celles-ci modifiant leurs points de dépetr leurs méthodes
d'investigation en fonction des contextes didaesqu'Alors que dans les
sciences de la nature et de la vie, on reconnddniiers que le passage par
I'enseignement, par la formulation transmissible états de la recherche ne
reste pas sans effet sur les infléechissements dige laecherche, dans les
sciences humaines la recomposition conceptuellesdesirs, la redéfinition
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des objets et de leurs approches possibles neitsgm@er les contraintes de
I'enseignable et les avatars de la transmissidefr{ p. 98). On ne saurait pas
parler, dans ce cas spécifique de la lecture, deegion "applicationniste™” ou
"descendante”, vu, comme on l'a dit, la forte dedeaiormulée par I'école, et
la mise a I'épreuve permanente par celle-ci degigque la science lui offre,
avec des retours systématiques pour de nouvelibenehes. On va citer, juste
pour exemple illustratif de cette conception "maoued, une partie de
I'introduction de E. Kintsch et W. Kintsch: "Enfoet article se terminera par
une bréve discussion slas implications pédagogiques de cette recherthe
nous mangue encore des recommandations participéogrammatiques pour
les praticiens, mais nous espérons néanmoins stimal réflexion surun
probléme qui nous concerne tous : comment aiderehadiants a acquérir les
connaissances et les compétences que nous souhgiitls aient (Kintsch,
E.& Kintsch, W., 1990, p. 14).

Pour ce qui est maintenant diatut du savoir didactis€ qui, dans la
conception de Verret, présente des caractéristigigesiésyncrétisation, de
dépersonnalisation, de programmabilité, de puBlieit de contrdle social, la
lecture en tant que pratique, plus que savoir, demades observations
nuancées: s'il est vrai que par rapport aux sawoigine, dont elle s'alimente
de toute évidence, elle apparait comme "dépersiggral (jamais dans les
manuels d'apprentissage de la lecture on ne pasleetherches en matiere de
compréhension ou de typologie discursive), c'estosti en matiére de
programmation et de contrdle social qu'on peutirss&s particularités en tant
gue "savoir didactisé".

En effet, I'école est obligée de recourir a divgpes de programmation
didactique afin de rendre la pratique et le sagnseignables, et la progression
représente donc la base de la distinction entrpdeatité de I'enseignement et
temporalité de l'apprentissage. Cela méme sididdiion des contenus et
surtout leur échelonnement n'ont pas fini de seisaes discussions: "Les
programmes scolaires sont des produits historiquesau mieux, échelonnent
les contenus d'enseignement selon une hiérarchoomelexité imaginée par
les adultes. Mais de quels moyens disposent cesemaniultes pour évaluer
les niveaux de capacités des éléves et les pracabapprentissage qu'ils
mettent en oeuvre ?" (Bronckart, J.-P.; PlazaolgeGil., 1998, p. 42). En
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matiere de lecture, E. Charmeux synthétise pouMa"La progression idéale
apparait aujourd'hui la suivante : commencer pattreneen place les
compétences d'ordre sémiotique, installer desudé# de recherches de
signification liées a des projets, développer isarnement par déduction et
par inférence, tout en favorisant la découvertgymssive du fonctionnement
spécifiqgue de I'écrit, construire la notion de selm articulation du langage,
découvrir que les signes écrits n'ont pas de sensug-mémes, mais ont la
possibilité de traduire du sens par leur nombgmeteur ordre, pour construire
a la fin ces lois de combinaison qu'on nomme lalipatoire, en découvrant
au passage le rb6le des marques orthographiquesirr@hox, E.,1991jn
Bentolila, A.; Chevalier, B.; Falcoz-Vigne, D. (qdo), p. 207). Mais articuler
tant de composantes dans des programmes, et edgdu®ncrétiser dans des
manuels, reste au niveau des voeux, et ce n'estépeuqu’'en termes de
stratégies et en progression de ces stratégiexctied qu'on arrivera a discuter
vraiment de la décomposition du savoir-faire lezt@Deschenes, A.-J., 1991).

Pour le contrdle social de la lecture, on est damsdomaine trés
sensible et avec des connotations multiples auanivde l'intégration des
individus dans la société. L'école est souvent uenasponsable de I'échec
dans l'apprentissage de la lecture; or la lect@grésente une pratique
fondamentale pour la socialisation. D'ou tous lébatls publics et tous les
réquisitoires adressés tour a tour aux methodesectere véhiculées par
I'école, aux comportements envers l'acte de lugprafil et & la formation des
enseignants (Fijalkow, J., 1993). D'ou aussi ¢idée I'approche actuelle de
l'illettrisme est le résultat "d'une approche ptérement scolaire des réalités
sociales", et que "les représentations de I'échéseobjectifs de maitrise pensés
par et pour I'école sont appliqués de maniere nscutte a la société toute
entiere"(Chartier, A.-M.; Hebrard, J., 1992).

Toujours en relation avec cette premiere problémat du controle
social des connaissances en matiere de lectufi@jtilau moins remarquer le
grand nombre d'ouvrages consacrés a |'évaluatiosadair-lire, notamment
dans l'espace de la langue maternelle (Boyer, idnre, J.-P., 1994). Les
études consacrées a la littératie et le rehausdedesnstandards en matiere
d'usage de I'écrit obligent I'école a redéfinir sesdeles d'évaluation de la
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lecture et a formuler de nouveaux postulats pour tenouvellement (Pierre,
R., 1994).

Encore une fois, la lecture se manifeste commeawoir-faire a part,
avec une transposition spécifique a l'intérieutaddidactique des langues, vu
notamment ses retombées sur la vie sociale etetsfons avec les pratiques
qguotidiennes des individus. Les discours qui og@mi le mouvement
transpositionnel appellent eux aussi des remarqupplémentaires. Vu qu'il
n'existe pas un seul et unique domaine d'empruat [@ didactique de la
lecture, on voit apparaitre un "maillon discurs#tipplémentaire entre les
discours des savoirs-origines et les discours atget didactisé: il s'agit des
recherches "de reformulation”, ou de "transpositthdactique de premier
degré" qui empruntent a plusieurs disciplines tlgg@s connexes afin de
rendre plus cohérents des champs de recherchenautréifficiles a saisir par
les acteurs du systeme didactique (qu'il s'agiesodcepteurs de programmes,
d'auteurs de manuels ou d'enseignants).

La construction de I'objet de discours "lecture"seumet donc a des
"distorsions"” successives, qu'il n'est pas aiséadle apparaitre, sinon par le
moyen d'une analyse discursive détaillée qui preameompte non seulement
les parametres discursifs, mais aussi les condiRimpistémologiques et
contextuelles. L'exercice de "décryptage" qu'onssagé de faire dans les
mécanismes de la transposition didactique en neatiedecture scolaire devrait
pouvoir ouvrir de nouvelles pistes de réflexion ptus les acteurs impliqués
dans l'enseignement / apprentissage de la lecaussi bien concepteurs
d'outils qu'enseignants, aussi bien en langue nelterqu'en langue étrangere.
Si on la rapporte a des parametres multiples eiatiere différente, la "lecture
de la lecture scolaire" devient une entreprise dergpet passionante.
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