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How prepared are high school students for university academic writing? A
contrastive study based on linguistic data in a pedagogic context

This study undertakes an analytical perspective upon the dynamics of writing
practices in the Romanian educational system, as they can be observed in tran-
sitioning from the secondary to the HE system. The paper highlights the gaps
between the two learning models starting from the analysis of writing, a vital
instrument widely used in the Romanian teaching system. During secondary
education, writing practices are assumed to be an important part of the curri-
culum, both theoretically and practically, but the effects seem to be deficient:
students are unable to link these skills to the subjects they study and to the
core features of each discipline. At this level, the writing pedagogy is minimal,
predominantly prescriptive, and results consist of a rather reproductive, auto-
mated use of conventional forms. Later, students have difficulty in adapting
to the Romanian university system, which requires high levels of proficiency
and offers predominantly applied teaching techniques, something they lacked
in the standardized knowledge developed in high school. We base our study
on two self-compiled corpora, grounded in similar requirements: a corpus of
novice writing (NoviceRO), elaborated as part of a university entrance exam,
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and a corpus of first-year student writing (LitRO), part of the final examination
from a university class. The analysis will be conducted by means of corpus
linguistics instruments and aims at identifying rhetorical and argumentative
structures. Our hypothesis is that the formulaic sequences derive from the pre-
scriptive, ready-made elements of the pedagogy and practice taught in pre-u-
niversity writing, especially from how the so-called “argumentative text” is
taught and performed during this educational cycle.

Keywords: academic writing; literary analysis; rhetorical patterns, writing
practices in Romanian high schools, writing practices in Romanian HEIs.

1. Introducere

Lucrarea de fata isi asuma o perspectiva analitica asupra dinamicilor
practicilor de scriere in sistemul educational romanesc, asa cum pot fi aces-
tea observate Tn momentul tranzitiei de la sistemul preuniversitar la cel uni-
versitar. Vom Incerca sa evidentiem posibilele falii dintre cele doud modele
de invatare pornind de la analiza acestui instrument de invatare esential
pentru actul educational — scrisul —, folosit pe scara larga in spatiul educa-
tional romanesc. Vom porni de la observatia ca in sistemul preuniversitar
utilizarea scrisului este asumata ca element important al curriculumului,
atat la nivel teoretic, cat si practic, dar si de la aceea ca efectele par a fi mai
degraba lipsite de consistenta relationala cu subiectele studiate. Pedagogia
scrisului la acest nivel e relativ minimala si dominant prescriptiva, iar uti-
lizarea practicd la un nivel general si nediferentiat e aparent generatoare de
automatisme de natura formalad, manifestandu-se preponderent reproductiv.
Intrand in mediul universitar din Romania, studentii trebuie sa se adapteze
la un nou mediu de Invatare, al carui specific este specializarea si carac-
terul productiv, acestea reprezentand negarea 1n practicd a dominantei re-
productive si prescriptive din invatamantului preuniversitar. Adaptarea la
noile medii de invatare reprezintd o provocare, mai ales din cauza faptului
ca studentii trebuie sd-si asume un tip de Invatare individual-autonoma si
integrativa, care presupune parasirea certitudinilor generate de modelul pre-
scriptiv practicat la scara larga si automatizat in preuniversitar. Studiul se
va concentra pe analiza a doud corpusuri de texte, relevante pentru aceas-
td problema a tranzitiei de la preuniversitar la universitar, din domeniul
filologic': un corpus de texte de la examenul de admitere la specializarea

! Relevanta corpusurilor deriva din faptul ca aceste texte au legatura cu un domeniu din care
face parte disciplina din preuniversitar unde se practicd o oarecare pedagogie a scrisului
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Limba si literatura roméana a Facultatii de Litere, Istorie si Teologie de la
Universitatea de Vest din Timisoara (NoviceRO) si unul compus din tex-
te provenite de la unul dintre examenele semestriale din anul I de la ace-
easi sectie, examen care are coordonate asemanatoare cu cel de la admitere
(L1tRO). Vom folosi instrumentele lingvisticii de corpus si o analiza de tip
comparativ a celor doud corpusuri, interesandu-ne in principal de prezenta
automatismelor retorice si argumentative specifice. Ipoteza de lucru este
ca aceste automatisme deriva din elementele prescriptive ale pedagogiei si
practicii scrisului din preuniversitar, in special din modul in care este predat
si practicat modelul ,,textului argumentativ” in acest ciclu de invatamant.

2. Practici ale scrisului la nivel preuniversitar

Daca am lua drept reper programa pentru liceu la limba si literatura
romana, elevii romani par a fi pregatiti, cel putin in ceea ce priveste elabo-
rarea si analiza de texte, sa faca fata oricaror provocari. Cu toate acestea, nu
putine au fost momentele in care, Tn urma unor examene nationale (evaluare
nationala sau bacalaureat), a fost adusa in discutie in spatiul public acea
incapacitate a unora dintre elevi de a iesi din sabloane, scheme, formule si
sintagme predefinite si de a face o minima analiza sau filtrare personald a
unui text (literar) sau a unui fenomen oarecare. Lucrurile par surprinzatoa-
re, mai ales cd, inca din clasa a [X-a, programa amintita prevede redactarea
unor texte diverse, precum relatarea unei experiente personale, descrierea,
rezumatul, caracterizarea unui personaj, fisele de lectura, referat pe subiecte
specifice diverselor discipline din programa, eseul structurat si eseul liber,
textul argumentativ, studiul de caz etc.

Acest schematism sau grijd exagerata pentru forma in detrimentul conti-
nutului poate fi insa explicat, Intr-o anume masura, de o intreagd traditie In
care e gandit si pus 1n practica scrisul ca instrument educational in gimnaziu
si 1n liceu, 1n care primeaza nu atat intelegerea textului sau a tematicii avute
in vedere, cat reproducerea dupa un tipar bine stabilit a unor informatii, prin
intermediul unor fraze-sablon, lipsite uneori de consistenta si de referent.
Toate acestea, de obicei, in numele unei prost intelese actiuni de facilitare
a accesului elevilor la critica literara, la elemente de teorie literard sau la
un vocabular mai diversificat. Chiar daca cerintele examenelor de evaluare
nationald si de bacalaureat par a se fi schimbat de-a lungul timpului?,

(Limba si literatura romana).
2 Daca programa pentru clasele de gimnaziu a fost modificata recent (in sensul in care pune ac-
cent pe dimensiunea comprehensiva a textului — inclusiv a celui nonliterar — si pe creativitatea
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urmarindu-se, in ultima perioada, rationamentele pe care le fac elevii si ba-
gajul cultural al acestora, raspunsul celor vizati — elevi si profesori — de-
monstreaza prin toatd aceastd culturd a schemelor si a formulelor ,,de-a
gata” doar o adaptare circumstantiald. Un exemplu 1n acest sens este si tex-
tul argumentativ, care se bucurd de o atentie deosebita in clasele de liceu,
mai ales in cadrul orelor de Limba si literatura roméana. Acest aspect se
datoreaza, intr-o anumitd masurd, si faptului ca la examenul de bacalaureat
li se cere elevilor sa elaboreze/redacteze un astfel de text’, cu respectarea
anumitor cerinte’, si anume: formularea unei opinii fatd de problematica
pusa in discutie; enuntarea unor argumente adecvate opiniei formulate; dez-
voltarea clara, nuantata a acestora; valorificarea textului in dezvoltarea ar-
gumentelor; raportarea la experienta personala sau culturald in dezvoltarea
unui argument; formularea unei concluzii pertinente; utilizarea corectd a
conectorilor.

Pentru o adaptare cat mai fidela la cerinte, pentru textele de tip argumen-
tativ, la clasa li se prezintd elevilor structura acestora, cu evidentierea celor
trei parti — teza, ipoteza, argumentarea propriu-zisd si concluzia. In ceea ce
priveste legitura formala si semantica dintre segmentele textului, elevilor li
se oferd o serie de conectori specifici, organizati in adevarate liste si clasi-
ficati in functie de diverse criterii. Fireste, descrierea, explicarea structurii
textului argumentativ, evidentierea marcilor argumentative specifice sunt
elemente importante in vederea elaborarii ulterioare de catre elevi a unui
astfel de text, insa constituie doar un prim pas. Problema apare tocmai ca
urmare a exagerarii — din comoditate sau din alte motive — a importantei
acestor elemente 1n detrimentul intelegerii textului, a efectuarii unei cat de
mici informari/documentari care s sustind intregul demers argumentativ
sau a utilizdrii instrumentelor cognitive ale gandirii critice (analiza — se-
lectare a elementelor relevante — transfer categorial — rationament) care
sd permitd configurarea unei perspective argumentate (cf. Cottrell 2005;

in utilizarea structurilor discursive, iesind din paradigma mpartirii rigide a textelor in epic/
liric/dramatic), programa pentru bacalaureat a suferit minore schimbari in 2011.

in continuarea notei anterioare, mentionam ca subiectele de la examen au fost ,,adaptate” in
2018: a) a fost redus numarul de itemi ce evalueaza intelegerea textului de la subiectul I (de
la 9 la 5), orientdnd candidatul catre o lecturd mai atentd, in detrimentul simplei selectari
de informatii; b) vechiul subiect II (pliat complet pe sablonul unui text argumentativ, de
30 de puncte) a fost, practic, defalcat in doud micro-eseuri ce incearca sa obisnuiasca elevul
cu raportarea la un text dat: actualul subiect I.B (20 de puncte), respectiv subiectul al II-lea
(10 puncte).

Conform modelelor de subiecte consultate pe http://subiecte.edu.ro/2021/bacalaureat/mode-
ledesubiecte/probescrise/.
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Andrews 2007). in lipsa acestor elemente, scrierea/elaborarea unui text ar-
gumentativ ramane doar o actiune de suprafata, de aplicare mecanica a unui
sablon, 1n care accentul cade pe utilizarea cat mai evidentd a conectorilor,
pe inserarea, fara discernamant uneori, a unor fragmente preluate ca atare
din textul supus analizei, aportul personal fiind o chestiune secundara. La
fel ca siin cazul demonstratiilor pe care trebuie sa le faca elevii cu privire la
apartenenta unui text la un gen literar sau altul, in care se aplica mecanic o
anumita structura la un anumit continut, rezultatul este previzibil si de serie,
caracterizandu-se prin automatisme retorice si grile rigide de interpretare
a sensului, a valorii estetice sau a specificului cultural ale unui text literar.

Una dintre consecintele acestei practici de memorare-reproducere a
unor tipare si expresii este si pericolul plagiatului, fard ca elevii sa aiba
insd in mod necesar sentimentul comiterii unei fraude, atata timp cat in pe-
rioada anilor de scoala se insistd prea putin asupra contributiei personale, a
originalitatii sau asupra importantei si a necesitatii documentarii si preciza-
rii sursei (surselor). In acest fel, comentariile, sugestiile de analiza primite
din partea profesorilor sunt considerate bunuri transmisibile, care apartin
tuturor (fiind asimilate celor gasite pe internet), ,,calitatea” acestora fiind
certificatd de numarul mare de distribuiri/utilizatori.

De fapt, discutia despre preluarea fara niciun filtru a unor informatii din
diverse surse (internet, culegeri etc.) trebuie pusa in legatura cu o practica ce
depaseste cadrul orelor de limba si literatura romand. Au contribuit la rezul-
tatul actual toate acele teme, referate sau alte forme de texte, care sunt date
elevilor incd din clasele mici fara instructiuni (precise) sau cu indicatii mini-
male in ceea ce priveste structura, modul de redactare, importanta documen-
tarii, a cautarii si compararii informatiilor in surse diverse etc. si, mai ales,
fara reactii si repercusiuni in ceea ce priveste plagiatul si compilatiile fara
valoare. In acest fel, prin notarea (uneori chiar generoasa) a unor lucriri co-
piate flagrant, profesorii, chiar daca nu Incurajeaza, nici nu condamna astfel
de practici, ajungandu-se astfel la un cerc vicios, in care gandirea critica, ori-
ginalitatea, analiza, exprimarea punctului de vedere nu (mai) sunt necesare.

3. Practici ale scrisului la nivelul universitar

Experienta vizibil automatizata si difuza a scrisului din preuniversitar in-
fluenteazad in mod evident modul in care elevii deveniti studenti se raportea-
za la practicile scrisului in sistemul universitar. Cea mai mare dificultate a
acestora se dovedeste a fi trecerea de la caracterul mai degraba reproductiv
(Montuori 2012) al scrierii din liceu la un caracter productiv (Lillejord &
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Dysthe 2008) si sistematic al celei din spatiul universitar. Intelegem prin
caracterul reproductiv relationarea cu subiecte generale, legaturile slabe in-
tre fenomenele studiate si scrisul despre ele, caracterul mai degraba infor-
mativ-documentar al textelor produse (incluzand aici si tentatia reproducerii
fidele la limita plagiatului) si desfasurarea unei retorici schematice, atat in
abordarea scriptica a subiectului, cat si in manifestarea unei perspective ,,per-
sonale”. Caracterul productiv al scrisului in mediul universitar ar insemna,
cel putin ca deziderat asumat, producerea de cunoastere bazata pe cercetare,
alaturi de claritate, corectitudine si flexibilitate Tn exprimare, ca deziderate re-
torice/stilistice. Dimensiunea sistematica ar reprezenta cunoasterea diferitelor
tipuri de genuri si tipologii discursive implicate in scrierea academica (stadiul
cercetdrii, metode utilizate, decupajul adecvat al materialului de analizat etc.)
si utilizarea lor intr-un context disciplinar unitar (selectarea informatiilor si a
cadrului conceptual dintr-un corpus relevant pentru domeniu).

In fapt, elevii odata ajunsi studenti intra intr-o cursi a specializarii si
profesionalizarii, vizibild si ca un proces complex al depasirii barierelor
impuse de formula automatizata a practicilor scrisului din preuniversitar:
depasirea barierei factuale (asumarea unei legituri directe cu fenomenul
studiat, i.e. cercetare), depdsirea barierei documentarii (asumarea coordo-
natelor disciplinare sistematice), bariera originalitatii (gasirea de subiecte
relevante si actuale ale scrisului si cercetarii) si bariera stilului (adoptarea
unei retorici ,,academice” adecvate suficient de flexibila pentru a se adapta
unor cerinte complexe). La toate acestea se adaugd nevoia de comunica-
re pragmatica cu comunitatea discursiva (Swales 1990) in care trebuie sa
se integreze, care in cazul acesta are o dimensiune pronuntat pedagogica.
Toate aceste nevoi de depasire a barierelor au fost recunoscute recent ca
fiind importante in intregul sistem de invatamant universitar romanesc, do-
vada in acest sens fiind, pe de-o parte, interesul crescand asupra cercetarii
practicilor scrisului la nivel universitar (Chitez, Doroholschi, Kruse, Salski,
Tucan 2018), iar pe de altd parte introducerea in planurile de invatadmant
ale programelor de studiu a unor discipline conectate la pedagogia scrisului
academic si a metodologiei cercetarii.

De exemplu, la Universitatea de Vest din Timisoara, majoritatea pro-
gramelor de studii au introdus 1n ultimii ani discipline de acest fel, adap-
tate in functie de specificul fiecaruia dintre ele’. Daca la unele dintre pro-
grame, acolo unde relevanta scrisului ,,academic” pare a fi relativ minora
(Arte plastice sau Drept, de exemplu) se face un curs facultativ de Scriere

5 Informatii extrase din planurile de invatamant ale programelor (www.uvt.ro).
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academica, in cadrul altor arii disciplinare elementele de ,,pedagogie a
scrisului” sunt de cel putin doua categorii. E vorba in primul rand de o
categorie de discipline care pun accentul pe elementele de comunicare spe-
cifice domeniului, elemente care implica si scrisul ca, de exemplu, Redac-
tare si comunicare stiintifica si profesionala (Geografie, Biologie), Tehnici
si abilitati academice (Asistenta sociald, Psihologie) sau Elemente de baza
in studiul filologic (Litere). De remarcat si faptul ca, tot in ultimii doi ani,
au fost introduse la toate specializdrile, probabil tot in urma observatiilor
legate de lipsa de pregétire a studentilor pentru cercetare si scris academic,
discipline care se concentreaza pe elaborarea lucrarii de finalizare a studii-
lor (,,Lucrarea de licentd”), suplinind uneori lipsa unor discipline conexe
(ca, de exemplu, la programele de Matematica, Fizicd si Sociologie), du-
bland uneori intentionat aceste discipline (Litere). Aceste discipline for-
meaza cea de-a doua categorie despre care vorbeam mai sus: Metodologia
realizarii lucrarii de licenta (Matematica), Metode de cercetare si prac-
tica elaborarii lucrarii de licenta (Litere), Elaborarea lucrarii de licenta
(Fizica, Stiinte economice), Laborator de sociologie in vederea elaborarii
lucrarii de licenta (Sociologie) etc. Dincolo insa de aceastad concentrare
,»disciplinard” pe problemele scrisului academic si pe rezultatele practice
vizate (elaborarea unei lucrari de finalizare care sd demonstreze profesio-
nalizarea in interiorul specializarii a studentului), problemele scrisului sunt
integrate si in parte dintre celelalte discipline din planul de invatdmant,
mai ales cd la majoritatea acestora studentul trebuie sa elaboreze in timpul
anului scolar diferite ,,lucrari” care implica scrisul, iar la final, nu de putine
ori, studentii trebuie sd promoveze un examen scris.

Vom discuta 1n cele ce urmeaza un exemplu de la Facultatea de Litere,
acolo unde programele de studii sunt cel mai aproape de disciplina preuni-
versitard unde se practica franturile de ,,pedagogie a scrisului” discutate la
inceputul acestei lucrari (i.e. Limba si literatura romana).

La programele de studii filologice de la Universitatea de Vest din Timi-
soara experienta ultimilor zece ani a facut vizibila atat o oarecare precaritate
a pregatirii studentilor care incepeau studiile universitare, cat si dimensiu-
nea automatizatd si reproductiva a scrisului la majoritatea dintre acestia.
De aceea, in 2014 a fost introdus la anumite programe de studii (Romana,
Engleza, de exemplu) un examen de admitere care avea menirea nu numai
sa faca o selectie a candidatilor, dar si sa permita evaluarea gradului de pre-
gdtire a acestora, in vederea unei ulterioare calibrari a nivelului si a instru-
mentelor pedagogice.
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4. Corpusul NoviceRO - 0 analiza
4.1. Context

Proba de admitere la Limba si literatura romdna (ca specializare princi-
pald sau secundard) vizeaza, in prima instanta, verificarea unor cunostinte
minimale din sfera lexicologiei si gradul de Tnsusire a normelor ortoepice,
ortografice si de punctuatie (spre exemplu: indicarea unor sinonime; iden-
tificarea unor cuvinte derivate; rescrierea unui enunt, corectand greselile
existente etc.). O a doua parte a evaludrii se orienteazd catre dimensiunea
literara si discursiva, prin selectarea cate unui text literar ce trebuie analizat
si interpretat. Cerinta nu este, in fond, departe de ,,imperativele” mediu-
lui preuniversitar, insa indicatiile nu Indruma candidatul spre schematisme.
Este necesara scrierea unui ,,eseu” de aproximativ 500 de cuvinte, care sa
urmareasca identificarea apartenentei textului-suport la un tip de discurs/
gen/specie; Incadrarea lui intr-un curent literar/ Intr-o paradigma estetica;
identificarea unei tematici; descrierea textului; analiza figuralitétii specifice
textului (identificarea celor mai importante figuri de stil si a functionarii lor
in cadrul textului); exprimarea unei opinii argumentate asupra semnifica-
tiilor textului. Departe, asadar, de a impune ,,modele” — fie de scriere, fie
interpretative, 1ar, fata de subiectele pe care elevii le-au avut de rezolvat la
examenul de bacalaureat, proba isi propune sa verifice independenta candi-
datilor in gestionarea unor ,,concepte operationale” intr-un exercitiu herme-
neutic. De mentionat este cd, la bacalaureat, subiectul al II-lea, aplicat pe un
text la prima vedere (cum aminteam anterior), are o pondere nesemnificati-
va din punct de vedere matematic (minimum 50 de cuvinte pentru 10 punc-
te), in timp ce subiectul al III-lea (30 de puncte), care are potentialul unei
analize (fiind necesara analiza unor ,,elemente de structura, de compozitie
si de limbaj”) se reduce la superficialele ,,comentarii” la care devine mai
importantd forma (,,existenta partilor componente — introducere, cuprins,
incheiere”) decat continutul.

4.2. Date NoviceRO

Prin urmare, primul set de texte analizate 1n studiul nostru este reprezen-
tat de corpusul NoviceRO, alcatuit din 30 de analize elaborate de candidati
in timpul examenului de admitere in sesiunea din iulie 2018. In cazul de
fata, textele literare date spre analiza apartin unor autori destul de vehicu-
lati de programa de liceu, unii fiind chiar canonici: Lucian Blaga (/zvorul
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noptii), Tudor Arghezi (Ceasul de-apoi), Ana Blandiana (larna stelele, sin-
gurul autor ,,necanonic”). Selectia celor 30 de eseuri a fost aleatorie, aco-
perind intreaga plaja de note. Corpusul contine un total de 10119 cuvinte
(2343 cuvinte distincte), eseurile avand intre 83 si 761 de termeni (cu o
medie de 330 cuvinte/lucrare). Numai trei candidati au ,,depdsit” ,,norma”
de 500 de termeni si Inca trei au scris Intre 400 si 500 de cuvinte, ceea ce ne
poate duce in doua directii: a) elevii nu au acordat suficientd atentie textului
—iesind din sfera literaturii arhicunoscute, nu au fost suficient de pregatiti sa
jongleze cu notiunile teoretice si sa le aplice in mod consistent; b) subiectele
sunt mult prea elaborate pentru timpul acordat (2 ore®). Evident, nu criteriul
cantitativ este cel luat In discutie In cadrul evaluarii la admitere, Insa el poa-
te fi grditor pentru specificul atitudinal al candidatilor, pentru seriozitatea
cu care se pregdtesc pentru un examen decisiv pentru viitorul lor. Densita-
tea lexicala a eseurilor variaza intre 0.446 si 0.736, iar numarul de cuvinte
dintr-o fraza are valori intre 15 si 40, ceea ce denota diferente destul de mari
intre candidati in ceea ce priveste modul de organizare a discursului.

4.3. Automatisme de natura retorica: taxonomia textului

Coreland analiza noastrd cu aspectele discutate anterior (baremul,
respectiv natura schematica a textelor produse de elevi), am urmarit in
principal structurile si sabloanele compozitionale care introduceau ras-
punsuri directe la cerintele/sugestiile de rezolvare, incercand sa explicam
si functionarea acestora. De pilda, chestiunea ,,apartenentei” la un ,,gen”
sau un curent literar e in esentd oglinda unei operatiuni mentale de ca-
tegorizare necesare relationdrii textului cu un set de trasdturi specifice
(formale si culturale) care vor functiona ulterior ca un fundal al descrierii
si analizei specificului textului. In principiu, asa cum arata psihologia co-
gnitiva (Barsalou 1992), categorizarea are un caracter procesual, facan-
du-se in directa relatie cu ,,obiectul” integrat categorial. Nu intdmplator
acest mecanism cognitiv e, de obicei, descris ca unul dintre elementele
de manifestare a gandirii critice (Cottrell 2005: 1). Dar acest lucru nu se
intdmpla Tn mare masurd in corpusul studiat. ,,Apartenenta” sau ,,curentul
literar” au fost mentionate de 40 de ori (in 24 de lucrari, pentru ca 6 elevi
nu s-au referit deloc la acest aspect) — jumatate dintre contexte au inclus
genul (de 19 ori cel liric, o data cel epic), 15 contexte au inclus un curent
(14 — modernismul, 1 — romantismul).

® Ceea ce, totusi, nu credem ca este cazul. Partea de limba romana poate fi rezolvata in
maximum 30 de minute, ldsdndu-le candidatilor 90 de minute pentru analiza unui text liric de
maximum o jumatate de pagina.
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Figura 1 — Chestiunea ,,apartenentei” in corpusul NoviceRO’

De altfel, referiri la paradigmele estetice sunt deseori prezente (modern/
modernism — 56, romantic/romantism — 7, neomodernism — 2, postmodern

— 2, simbolism — 1).
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Figura 2 — Paradigme estetice mentionate in corpusul NoviceRO

7 Analizele si graficele au fost realizate cu ajutorul Voyant Tools (Sinclair, Stéfan, Rockwe-
11, Geoffrey, 2020. Voyant Tools. Web. http://voyant-tools.org/) si Sketch Engine (Kilgarriff,
Adam, Baisa, Vit, Busta, Jan, Jakubicek, Milos, Kovar, Vojtéch, Michelfeit, Jan, Rychly,
Pavel, Suchomel, Vit, 2014. The Sketch Engine: ten years on, in ,,Lexicography”, 1, p. 7-36;
https://www.sketchengine.cu/). Termenii cautati in corpus au vizat, in cazul Figurii 1, toate
formele verbului ,,apartine”, respectiv ale substantivului ,,apartenentd” (de aici semnul ,,*”,

care va aparea si in cazul celorlalte figuri).
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Nu este de mirare ca prevaleaza ,,modernismul”, de vreme ce doua texte
apartin unor autori asociati in liceu cu aceastd miscare literara, insa proble-
mele intervin in momentul in care candidatul este nevoit sa aduca argumen-
te, sd faca delimitari sau sa discute despre curente mai putin exploatate n
programa din preuniversitar. Spre exemplu, nu de putine ori lucrarile Incep
cu o ,,definitie” a modernismului (,,Modernismul este un curent literar apa-
rut in secolul al XX-lea, urmarindu-se sincronizarea literaturii romanesti,
cu literatura europeana. Critic desavarsit, Eugen Lovinescu, pune bazele
modernismului si publicd in revista «Zburatorul» (sic!) teoria acestui curent
literar. Prin modernism, literatura romana se rupe de tiparul riguros si clasei
impus (sic!), 1ar scriitorului 1 se acorda libertatea in creatie.”), urmata de
o scurtd ,,analiza” a textului, care nu trece, de fapt, de un nivel descriptiv,
reproducand prozaic textul: ,,Cuprins de sentimentul dragostei, eul liric pri-
veste, seara, ochii negri ai iubitei si 1i compara cu izvorul tainic care curge
noaptea. [...] Momentul desfasurarii actiunii este seara, moment roman-
tic” (NoviceR0O1002). In cazul poeziei scrise de Blandiana, eseurile (No-
viceRO1012-NoviceRO1019) nici nu mai incheagd argumente, ci incearca
sa mascheze lipsa acestora prin apelul la citate sau referinte generale: ,,Poe-
zia, afirma Paul Valéry, este o arta a limbajului, creatie subiectiva menita
sa oglindeasca sentimentele profunde ale umanitatii. Textul ramane astfel
asemeni labirintului lui Dedal: il inchide in el pe autor si, odata ce «lecto-
rul si-a asumat acest text, devine si el captiv» (Umberto Eco). Din postura
lectorului captiv in lirica Anei Blandiana, vom dezvolta reperele fundamen-
tale ce structureazd imaginarul poetic.” (NoviceRO1017). Nimic impotriva
acestor consideratii, cata vreme insd acestea au relevantd pentru demersul
hermeneutic. Mai mult, diferentierea gen/curent nu este clara pentru toti
candidatii: ,,Poezia «Ceasul de-apoi» se incadreaza in genul liric din per-
spectiva curentului literar.” (NoviceRO1029). In ceea ce priveste ,,genul”,
din cele 36 de ocurente, 29 marcheaza clar liricul in colocatii (peste 80%).
Aceste observatii ne aratd cd mecanismul categorizarii functioneaza ca
un automatism de natura retorica i nu ca un mecanism cognitiv adaptat
,obiectului” studiat.
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Figura 3 — Schema colocatiilor substantivului ,,gen” in corpusul NoviceRO

O incercare de descriere (cliseicd) a textului este marcatd prin structuri
de tipul ,,textul/poezia/opera este”, 25 la numar fiind cele care evalueaza
sau catalogheaza poemul: ,,Acest text este o capodopera a lui Lucian Blaga”
(NoviceRO1004), ,,«Ceasul de-apoi» de Tudor Arghezi este poezie miste-
rioasd, codificatd” (NoviceRO1020), ,,.«Ceasul de-apoi» este o alegorie pe
tema timpului” (NoviceRO1025). La fel de cliseica este si mentionarea ca-
racterului generic al liricului de a ,,transmite sentimente”: 32 de ocurente
ale termenului ,,sentimente” sunt legate de verbe precum ,,transmite”, ,,ex-
primd”, ,.expune”, ,,evidentiaza”, ,,prezinta”, la fel ca substantivele ,,emo-
tie” (8 prezente), ,traire” (10 prezente), ,.,gdnd”/,,ganduri” (11 prezente).
Evident, caracterul afectiv al textului este legat si de elementele sale genera-
tive: 84 de structuri trimit la autor/autoare (38), scriitor/scriitoare (7), poet/
poetd (39) si doar 20 dintre ele (mai putin de 25%) se refera cu adevarat
la persoana biografica, in timp ce ,,eul liric” sau ,,eul poetic” apar in 42,
respectiv 3 structuri. Insd confuzia intre instantele intra- si extratextuale
este extrem de frecventa in liceu. De observat aici apetenta pentru cuvinte/
sintagme din arii semantice greu definibile (i.e. ,,capodopera”, ,,misterios’)
si, in acelasi timp, modelul schematic de definire a liricului ca ,,expresie
directd a sentimentului”, expresie asociata intentiilor auctoriale, in definitiv
o schematizare a definitiei romantice a literaturii, extrem de populard in
invatdmantul romanesc. Remarcam si aici ¢ ceea ce ar reprezenta selectia
argumentelor derivd nu neaparat din relatia directd cu textul, ci mai de-
graba din prejudecitile despre literaturd exersate didactic (definitia litera-
turii ca expresie (in)directd a sentimentelor autorului/ poetului, identitatea
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generativa a eului biografic si a eului artistic, ideea ca literatura vorbeste
»incifrat” despre lucruri ,,profunde”, ,,misterioase”, ,,greu accesibile” etc.).
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Figura 4 — Schema colocatiilor pentru elementele generative
(,,autor”, ,scriitor”, ,,poet”) in corpusul NoviceRO

La nivel ideatic, lucrarile contin, intr-adevar, incercari de a identifica
teme (65 de contexte), motive (20), laitmotive (5), ideea/ideile textului (23),
mesajul (4) — dar acestea vehiculeaza notiuni aduse in discutie frecvent in ca-
zul textelor prezente in programa de liceu. Simplificand, textul blagian a fost
subsumat iubirii, cel al Anei Blandiana — singuratatii (termen ce apare printre
,»motive”), cel arghezian — preponderent timpului si mortii. Cu astfel de ,,mari
teme ale literaturii” studentii s-au confruntat cand au discutat, probabil, si
despre Eminescu sau Bacovia — asocieri care, in esenta, chiar pot fi justificate
si exploatate, pentru cd tocmai tematica este cea care apropie textele unor au-
tori diferiti. Dar aceste ,,concepte operationale” sunt deseori confundate: atat
ideea, cat si mesajul sunt intelese ca parte a comunicarii literare si a transfe-
rului ,,informational” catre lector. Motivele selectate tin, In mare parte, de ca-
drul exterior (noapte, lumina, stele), laitmotive au fost considerate ochii (la
Blaga) si ora (la Arghezi) — prin simpla frecventa a termenilor —, in timp ce
interpretarea/ mentionarea concreta a unei idei este rara: ,,ideea de frig” (No-
viceRO1016), ,,ideea misterului continuu” (NoviceRO1006), ,,ideea de mis-
ter, de sumbru” (NoviceRO1002) etc. Dincolo de faptul ca aceste ,,idei” nu
sunt articulate, ele se bazeaza pe survolarea textului si izolarea unor termenti,
nicidecum pe capacitatea de a sesiza modul in care un efect de limba;j tradea-
za procese cognitive. Mai mult decat atat, chestiunea figuralitdtii este tratatd
superficial — , figurile de stil” (36 ocurente) sunt mai degrabda enumerate,
exemplificate, dar nu este lamuritd in detaliu functionarea lor la nivelul tex-
tului: sunt exemplificate 24 de ,,metafore” din 41 de ocurente ale termenului,
19 epitete (toate, fiind probabil si cele mai simple la nivelul identificarii),
4 inversiuni, 3 comparatii, 4 enumeratii, o antiteza, o hiperbola, o asonan-
ta, un oximoron etc. Prin definitia scoldreascd, textul liric este cel ,,foarte

81

BDD-A32374 © 2020 Editura Universititii de Vest
Provided by Diacronia.ro for IP 216.73.216.121 (2026-02-25 03:05:07 UTC)



DUMITRU TUCAN, ROXANA ROGOBETE, MADALINA CHITEZ, ANA-MARIA RADU-POP

incarcat de [...] figuri de stil ce ajuta la creearea (sic/) tabloului” (Novi-
ceRO1013), iar ,,Nivelul stilistic al acestui text este constituit dintr-o mul-
titudine de figuri de stil precum: sincopa: [...], sinereza [...], asonanta [...],
aleteratia (sic!/) [...], epitetele [...], metafora [...], enumeratia [...], inversiunea
[...], oximoronul” (NoviceRO1003).
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Figura 5 — Elemente de interpretare a continutului in corpusul NoviceRO
4.4. Exprimarea ,,argumentata” a opiniei

Un alt aspect urmarit in studiul nostru se refera la patternurile retorice,
la structura compozitionald a eseurilor, la, in fond, ,,structura textului ar-
gumentativ”’ care aminteam mai sus ca este extrem de ,,exersatd” in timpul
liceului. 15 (50%) lucrari contin o ,,opinie”, o ,,parere” sau un ,,punct de
vedere”, ori utilizeaza verbele ,,consider”, respectiv ,,cred” pentru a formula

o pozitie fata de textul-suport:

82

BDD-A32374 © 2020 Editura Universititii de Vest
Provided by Diacronia.ro for IP 216.73.216.121 (2026-02-25 03:05:07 UTC)



ANALELE UNIVERSITATII DE VEST DIN TIMISOARA. SERIA STIINTE FILOLOGICE /
ANNALS OF THE WEST UNIVERSITY OF TIMISOARA. HUMANITIES SERIES

Dopinia®  @cred® @ consider | @ “punciul meu de vedere™ @ parerea”

00060 o

DD55.

050

DD4S.

i 00040

®

EGO:I?'!

3

&

£ p.oo30

[re

£ o002

=

é&o:n:n

D015

oD

(000

0 DDOY:

B ol et o® o® P o o0 P o0
S 0 GO a0 CS g 2 o . A e
R o o Ll o Sl Ll :E‘bt-d e

i oF ¥ oF o F s

Corpus (Documents)

Figura 6 — Formularea opiniei in corpusul NoviceRO

Exprimarea opiniei nu presupune insd, in cazul acestor texte, si reflexi-
vitatea formuldrii unei ipoteze interpretative, ci se limiteaza la afirmatii
irelevante (,,Din punctul meu de vedere, iarna ar trebui sa fie ceva placut,
sd apropie si poate chiar dacd este un anotimp rece, sd aducd o anumita
caldurd.”, NoviceRO1019), la un demers observational, la ancorarea in
automatisme de limbaj formulate uneori chiar intr-o logica circulara (,,In
opinia mea, acest text se incadreaza in lirica modernista prin limbajul ti-
pic arghezian.”, NoviceRO1027). Elementele care ar trebui sa dea coeziune
discursului sunt aplicate mecanic: 13 texte contin 22 de conectori specifici
pentru inserarea unor argumente (,,in primul rand” — 1, ,,in al doilea rand”
—1, ,,de asemenea” — 11, ,,totodatd” — 9), iar 20 de texte conchid textul cu
structuri de tipul ,,in concluzie” (11), ,,concluzionand” (1), ,,asadar” (2):
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Figura 7 — Conectori in corpusul NoviceRO

De mentionat este cd argumentele sau concluziile nu vizeaza neaparat
aspecte stiintifice, unele tradand chiar confuzii grave la nivel de notiuni
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teoretice: ,,in opinia mea, cred ci opera «Izvorul noptii» de Lucian Blaga
este romantica deoarece transmite simtiri personale ale creatorului avute
fatd de persoana iubita prin imbinarea perfecta cu prezenta figurilor de stil
si legitura construiti la fel de armonios cu titlul.” (NoviceRO1008); ,,in
concluzie, poezia «Ceasul de-apoi» de Tudor Arghezi este o poezie miste-
rioasa, codificata, structuratd ca un labirind (sic/) pe care cititorul trebuie
sd 1l inteleagd, dar mai ales sa 1l simta.” (NoviceRO1020); n concluzie,
avand in vedere cele afirmate, opera «Ceasul de-apoi» de T. Arghezi este o
opera a genului dramatic, cea a genului tragic, prin care poetul isi arata dis-
perarea, depresia si framantarile sale interioare duse pana la extrem.” (No-
viceRO1024). Concluzia devine, in acest caz, doar o ,,formula de incheie-
re” utilizatd mecanic, cu scopul de a expedia subiectul, iar argumentele nu
reprezinta rationamente, ci simple aditii informationale.

Cu ce ramanem, cantitativ vorbind, dupa statisticile facute pe acest cor-
pus? O cautare a celor mai frecvente colocatii de 3-5 cuvinte, identificate de
Sketch Engine, include: clisee vehiculate n preuniversitar legate de carac-
terul liric al textelor, prezenta figurilor (,,figuri de stil” — 19), apartenenta la
gen (,,apartine genului liric” — 16), trasaturi ale genului, caracterul afectiv
(exprima ,,in mod direct idei si sentimente” — 10), dar si aspecte care tin de
structura discursului (,,conectorii”, de exemplu: ,,in opinia mea” — 9). Insa,
cum aminteam anterior, impresia generald este ca studiul textului raimane la
nivelul unor automatisme retorice, urmand un sablon (provenit chiar de la
nivelul studiilor gimnaziale) care impiedica atat contextualizari necesare,
cat si, pana la urma, lectura atenta si aprofundata, respectiv urmarirea unei
analize coerente. Fondul ideatic al textului este tratat superficial, iar abili-
tatile de gandire critica nu sunt exersate, pentru ca elevul se cantoneaza in
construirea unui discurs prin jalonarea acestuia cu termeni-cheie (conectori,
curente, elemente de figuralitate) care aratd cel mult capacitatea de a numi/
identifica o serie de fenomene, dar nu de a le interpreta in adevaratul sens
al cuvantului. Este, poate un aspect simptomatic pentru intreaga pregatire
pe care o oferd mediul preuniversitar viitorilor studenti, de aici si nevoia de
reflectie asupra fenomenului. Lipsa unei abordari responsabile si riguroase
a sarcinilor de lucru poate fi si efectul unor modele traditionale de predare,
care persistd in invatamantul romanesc (v. Bardi, Muresan 2014: 121).

5. Corpusul LitRO - o analiza
5.1. Analiza literara ca gen academic

Incepand studiile universitare, studentii de la LL Romana trebuie sa scrie
pe parcursul primului an texte asemanatoare ca teme individuale. Pe deasupra,
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acest tip de text poate fi ales ca forma de evaluare la unele dintre disciplinele
programului. De exemplu, una dintre disciplinele obligatorii pentru studentii
anului I la care se foloseste o forma similard de evaluare finald este 7eoria
literaturii. Obiectivele principale ale acestei discipline sunt acelea de oferi
o perspectiva generald asupra fenomenului literar si o sistematizare a in-
strumentelor de care e nevoie in analiza, discutia critica si interpretarea tex-
telor literare. Totodata, Teoria literaturii incearca familiarizarea studentilor
cu limbajul specific al studiilor literare si culturale, necesar unora dintre
disciplinele studiate ulterior. Toate acestea nu pot fi facute fara o dimensiune
practicd, de obicei materializata in analiza si interpretarea de texte literare,
desi se fac discutii si asupra altor tipuri de texte. Examinarea finala la aceasta
disciplind include si un text scris de tip argumentativ, asemanator examenu-
lui de admitere prin faptul ca se concentreaza pe o analiza de text, de data
asta un text ,,la prima vedere”, mai precis un text ales din afara obisnuinte-
lor de lectura ale studentilor (un text non-canonic, oricum nestudiat pana
atunci). Baremul era formulat si aici in interiorul subiectului, ca modalitate
de sugestie pentru elaborarea eseului: ,,Descrieti, analizati si interpretati tex-
tul de mai sus. [in elaborarea raspunsului veti lua in calcul urmatorul barem:
1. descrierea textului si a particularitatilor sale. / 2. Analiza elementelor spe-
cifice (modalitati de constructie, figuralitate, configurarea coerentei seman-
tice a textului. / 3. Interpretarea argumentata, bazata pe analiza, a textului. /
Pentru coerenta lucrarii, corectitudine si folosirea unui limbaj teoretic adec-
vat se acorda un punct.].”. Scopul evaluarii este acela de a masura modul in
care studentii interiorizeaza elementele vizate de obiectivele disciplinei (cu-
nostinte teoretice despre literaturd aplicate la discutia specificd despre texte
literare noi, folosirea limbajului de specialitate, capacitate de gandire critica
si argumentatie, capacitatea de elaborare clard, corectd gramatical si origina-
13 a unei analize de text).

5.2. Date LitRO

30 de lucrari ale studentilor de la specializarea Limba si literatura romana
— Limba si literatura engleza din sesiunea iunie 2020 au fost selectate pentru
al doilea corpus al prezentei lucrari (LitRO). Selectia a fost aleatorie, singura
decizie voluntard in aceastd alegere a fost ca notele obtinute sa fie diverse si
reprezentative pentru intregul grup. Chiar daca autorii celor doud corpusuri
utilizate nu sunt aceiasi, intentia studiului este tocmai de a observa daca struc-
turile retorice si de scriere academica s-au schimbat in ultimii ani la studentii
facultdtii noastre. La nivel cantitativ, cele 30 de texte Tnsumeaza 10808 cuvin-
te (2411 cuvinte distincte), variind, ca lungime, intre 46 si 627 termeni, cu o
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medie de 350 de cuvinte/lucrare. Densitatea lexicald a eseurilor variaza intre
0.508 si 0.898, iar media numarului de termeni intr-o fraza are valori intre
13 s1 42. Aparent, este un minus fatd de corpusul NoviceRO, 1nsd la consul-
tatiile referitoare la examenul disciplinei studentilor 1i s-a explicat necesita-
tea concentrarii informatiei: aspectele ce tin de biografie ori notiuni teoretice
neaplicate nu sunt punctate, la fel si observatiile generale care nu sunt conse-
cinta directa a interpretarii textului. Observam nsa ca diferentele sunt din nou
semnificative intre studenti. De altfel, discutiile interne, la nivelul departa-
mentului, au remarcat, In mare, aceiasi studenti care pot performa atat la dis-
ciplinele de limba, cét si la cele de literaturd, ceea ce probeaza disponibilitatea
acestora de a-si asuma o etica a cercetdrii si o rigoare a Tnvatarii.

5.3. Recalibrarea practicilor de scriere

In cazul LitRO, incercarile studentilor de a ,,demonstra apartenenta” la
»genul liric” au fost mai razlete (10 ocurente), iar incadrarea a fost corectd
(spre deosebire de aparitiile epicului sau ale dramaticului din NoviceRO).
,»@enul liric” este prezent de 7 ori, dar studentii accentueaza caracterul
liric al textului: termenul ,,liric” are o frecventd de 63,87 la mia de cuvinte
— 154 ocurente in corpus. Dintre acestea, colocatii precum ,,caracter liric”,
»creatie liricd”, ,.discurs liric”, ,,gen liric”, ,,monolog liric”, ,,poem liric”,
,poezie liricd”, ,text liric” reprezinta aproximativ 30%, referirile la sec-
ventialitatea textului (,,secventa liricd”) sunt infime (6 la numar), in timp
ce 100 de ocurente au in vedere, de fapt, subiectivitatea scrierii (,,eu liric”,
,liricd personald”, ,,marci lirice”, ,,voce lirica”). Subtila transformare deri-
va si din imperativele disciplinei, care Incearca sa determine asumarea unui
limbaj (mai) academic® prin accentuarea inadecvarii registrului din preuni-
versitar:

8 Doar un exemplu de formulare care pare cd iese din constrangerile inocent-scolaresti: ,,tot de
domeniul lirismului tine si profunda incarcatura expresiva a textului, printr-o mare densitate
figurala. Observam ca poemul este construit pe baza unui paralelism sintactic, al carui «sche-
let» este constituit de o suitd de repetitii, de enumeratii, intregul ansamblu proiectandu-se
intr-un orizont Incarcat metaforic.” (LitRO1007). Se observa aici intuirea relevantei pe care o
au micro-structurile figurale in construirea intregului discurs.
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Figura 9 — Chestiunea ,,apartenentei” in corpusul LitRO

Conexiunile cu vreun curent nu mai sunt prioritare (8§ mentionari ale mo-
dernismului), insa discutam despre un autor din afara literaturii romane, ce nu
a fost parcurs nici la specializarile secundare, de aici si eventuala reticentd in
alegerea unui esafodaj estetic (dublata de lipsa acestui criteriu in barem). Stu-
dentii pun astfel accent pe constantele lirismului, amintite in cadrul cursului
de la aceasta disciplind (figuralitate, muzicalitate si subiectivitate, mentionate
de 20, 11, respectiv 30 de or1), nu pe ,,genul liric” (7 ocurente):
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Figura 10 — Constante ale textului liric in corpusul LitRO

In fapt, aici avem de-a face cu o recalibrare simpld a practicilor de
scriere: este provocarea de a trece de la etichete generice (si problematice,
cum e genul), aplicate mecanic, la vizualizarea unor modalitati de organi-
zare a discursului literar. Sunt repere intuite deja in pregatirea din timpul
liceului, dar utilizate atunci in maniera conventionala, fara a intelege logica
ori cauzalitatea acelor formulari.

La nivelul elementelor generative, intdlnim numai 15 ocurente ale
unor termeni precum autor/poet/scriitor, prezenti, de altfel, doar in 6
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texte (20%). In schimb, eul liric/vocea liricd rimane o constanti in analizi
(97 de prezente). Pentru studenti, textul pastreaza, totodata, un caracter re-
ferential-afectiv, sd i1 spunem, pentru ca textul inca ,,transmite”, ,,exprima”,
»prezintd” sau ,,ilustreaza” sentimente sau experientialul (in 8 contexte, dar
verbele sunt mult mai frecvent asociate cu elemente textuale): ,,Eul liric isi
exprima sentimentele de nostalgie” (LitRO1013), ,,este un text ce exprima
o experienta de viata maturd” (LitRO1017), ,,Intensitatea emotiilor pe care
eul liric ni le transmite Tn mod direct, pot fi observate prin prezenta unei
voci lirice subiective” (LitRO1029) etc.

autor* | @ poetul | @ poetulu WORD SKETCH

0008
o007 |
0008 | al

0,005, sentiment dorinta
o ce
medila pogberie_de_substantive
g&ndi poblematizeaza
face

Relative Frequencies

parea

\\
som

Figura 11 — Referiri la elementele generative (,,autor”, ,,poet”)
in corpusul LitRO

5.4. Diversificarea limbajului

In ceea ce priveste figuralitatea (42 de ocurente), se observi o diversi-
ficare a limbajului, prin insertia unor tipologii vehiculate la curs: ,,figura
echivalentei sintactice, paralelismul” (LitRO1001), ,,figuri ale echivalentei
morfologice” (LitRO1026), pe langa identificarea unora ,,clasice”: repetitia,
enumeratia, anafora. Dar caracterul descriptiv-interpretativ urmeaza acelasi
pattern al precizarii/analizei temei (20), motivelor (4), pentru ,,conturarea”
mesajului (1) sau explicarea unor ,,idei” (19), de multe ori insuficient dez-
voltate pe parcursul eseului:
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Figura 12 — Elemente de interpretare a continutului in corpusul LitRO
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5.5. ,,Tranzitia” scrierii de la liceu la facultate: aspecte pozitive,
limitari

Existd o mai mare atentie acordata nivelului ideatic si celui formal al
textului, lucru explicabil prin mentionarea acestuia in barem: secventiali-
tatea sau structura lipsesc in doar 5 eseuri (16,6%). Daca analiza ,,struc-
turala” are in vedere exclusiv organizarea strofica, cea ,,secventiala” se
referd in proportie de 95% (52 din 55 contexte) la palierul ideatic/concep-
tual al poeziei:
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Figura 13 — Referiri la secventialitatea sau structura textului in corpusul LitRO

Problematizarea continutului si a sensurilor unui text literar ramane
veriga slaba a analizelor facute de studenti. Ei demonstreaza competente
lingvistice si, in general, teoretice, prin recunoasterea unor particularitati
formale si de constructie, dar functionalitatea si potentialul scriiturii, n
contextul mai larg al productiilor literare, nu sunt examinate (incd): este
de fapt pasul cel mai greu de facut inspre asumarea unui etos al cercetarii
academice, care nu se poate realiza fard un background substantial de
lectura.

Mergand mai departe in analiza comparativa a celor doua corpusuri,
observam aici ca natura argumentativa a eseului trece pe planul al doilea,
conectorii (,,in primul rand”, ,,in al doilea rand”, ,,de asemenea”, ,,asadar”,
»totodatd” etc.) fiind prezenti in 33,33% din lucrari. Pare ca ,,opinia” lip-
seste cu desdvarsire (cum, de fapt, era si cazul corpusul NoviceRO), fiind
preferate o dimensiune ,,mai stiintifica” si un caracter poate mai analitic si
explicativ (evident, cu exceptii: ,,Putem interpreta textul ca pe o dragoste
neimpartasita.”, LitRO1020):

89

BDD-A32374 © 2020 Editura Universititii de Vest
Provided by Diacronia.ro for IP 216.73.216.121 (2026-02-25 03:05:07 UTC)



DUMITRU TUCAN, ROXANA ROGOBETE, MADALINA CHITEZ, ANA-MARIA RADU-POP

de asemenea”™ @ concluzie® @ iolodald® @ asadar’ 4 "in pomul rAnd™ @ Tin al doilea rand”

*®

o

Reelative Fraquencs:

"

»

—
—

B
.
A
-
=

Lorpus ([Decumenls

Figura 14 — Conectori specifici textului argumentativ in corpusul LitRO

Sa nu fim foarte optimisti, totusi. Chiar dacd avem de-a face cu o estom-
pare a modelului didactic in care conectorii prevaleaza, si nu continutul,
experienta didactica a dezvaluit nevoia studentului de a gandi in sabloane,
caci o intrebare destul de frecventa intalnita la seminare, in cadrul discu-
tiilor despre baremul examenului, viza tocmai niste repere mai detaliate sau
,modele de rezolvare”, care se traduc in abordarea acelor constante specifi-
ce unor modalitati discursive. E greu de spus cat din ,,modificarile” aparute
in elaborarea discursului vine din conformarea la noi rigori/cerinte (conse-
cintd a dorintei de a avea o notd cat mai buna la orice examen), respectiv
din constiinta necesitatii unui act hermeneutic consistent, de care un viitor
cercetitor/cadru didactic din zona filologiei ar avea nevoie. Insa astfel de
»exercitii” reprezintd un prim pas in demersul facultétii de a contura profilul
unui student competent si cu o mobilitate a abilitatilor de analiza.

6. Concluzii

Analiza celor doud corpusuri ne-a ardtat ceva din dinamica scrisului
specifica tranzitiei de la preuniversitar la universitar. Specifice corpusu-
lui NoviceRO 1i sunt elementele sablon de tip generic, analitic sau reto-
ric, care indicd mai degraba o functionare mecanicd a discursului si o lip-
sd de adecvare analitica si critica 1n raport cu obiectul studiat (i.e. textul
de analizat). Cel mai probabil, acest tip de functionare e explicabil atit in
relatie cu pedagogia scrisului, atat in relatie cu presiunea examenelor, cat
si 1n relatie cu abordarea de tip reproductiv a procesului de invatamant la
acest nivel. In LitRO se vede in primul rand o diversificare a limbajului
care pare a deveni fundamentul unei minime adecvari la natura obiectu-
lui studiat si nucleul unei atitudini productive. Insa tiparele sunt prea
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puternice ca sa fie parasite dintr-odatd. Poate de aceea se observa in acest
corpus o inca puternica nevoie de repere categoriale, care se manifestd in
imprumutul superficial al unor formule care se afla in pericolul de a deveni
noi automatisme. Backgroundul cultural este si el deficitar in continuare,
asa cum o aratd analiza, dar aici credem ca intrd 1n discutie si dificultatile
de a gestiona volumul mare de informatii, de a face legaturile intre cele lec-
turate si partea practica (aspecte identificate ca fiind constante pe parcursul
scolaritatii). Insa diversificarea rapida a perspectivelor’, de-a lungul unei
scurte perioade de timp, poate fi un avantaj in mediul universitar, pentru ca
practica scrisului la acest nivel e mai degraba procesuald, parasind prescrip-
tivul si incercand adecvarea scrisului la obiectul de referinta, mai ales prin
dezvoltarea unei perspective analitice si critice.
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