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1. Introducere

Aderarea Romaniei la Uniunea Europeana in ianuarie 2007 a fost primitd cu
entuziasm, cu Incredere si cu convingerea ca, daca am intrat ,,cu acte in reguld” intr-
o familie veche si respectatd, vom scdpa de toate relele care ne-au urmarit atatia ani.
Pentru cd nu ne-am propus sa facem vreo analizd sociopolitica, dupd mai bine de
zece ani, ne rezumam la atat: este mai bine in UE decat in afara ei! Nu am luat in
calcul cd ,,beneficiile” mult sperate n-au venit peste noapte. Am fost obligati sa ne
reorganizam, sd reconfiguram, mult mai repede decat ne-am fi asteptat, un mod de
gandire, o mentalitate pentru a ne adapta la o noua ordine. De aceea de multe ori ne-
am simtit dezorientati, neintelesi si convingi cd suntem victima unui complot
mondial. Fard sa fie nici loc si nici timp de lamentari, cu mare greutate am fost
obligati sa acceptam ca ritmul in noua Europa este altul si am constatat, de multe ori
cu uimire, cd valorile reale incep sa fie recunoscute, ca, daca doresti sa profiti de
noul statut si sa ai parte de avantaje pe care ti le ofera acesta, trebuie sa inveti, intai
de toate, sd respecti regulile impuse. Asadar, a fi membru UE nu este totdeauna
foarte comod.

Aceste schimbari au impus si domeniului 1n care se Tncadreaza studiul nostru
— LRS, Limba romana ca limba straina — o schimbare si o reorganizare, pentru ca s-a
constatat cd numarul celor interesati de invatarea limbii romane ca limba strdina a
crescut de la un an la altul. Pe de-o parte este vorba de tot mai multi studenti care
aleg sa studieze in tara noastra, pe de altd parte sunt persoane adulte care lucreaza
sau traiesc pe teritoriul Romaniei — ambele categorii au nevoie sa invete limba si
apoi sa poata dovedi atingerea unui anumit nivel printr-un certificat oficial. Se
impune, prin urmare, atit organizarea de cursuri, cat si organizarea unor sesiuni de
testare. O aliniere la politicile lingvistice promovate de organismele UE, care, in
timp, si-au dovedit eficienta, mai ales ca au fost permanent modernizate,
actualizate si adaptate noilor cerinte, s-a impus aproape de la sine. Domeniul nu
este nou la noi in tard — existda de mai bine de treizeci de ani —, dar trebuie
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modernizat si adaptat noilor cerinte pentru a fi compatibil pe plan european. Luand
ca exemplu limbi cu o lunga traditie in predarea ca limbd strdina (engleza,
franceza, germana) dorim sa asiguram limbii romane statutul care 1i este garantat
prin apartenenta la Noua Europa.

2. Politica lingvistica a Uniunii Europene

Incid din anii *80, Comisia europeani a accentuat in cadrul relatiilor sale
publice importanta invatarii limbilor straine. Pe spatele brosurii ,,Despre Europa”,
aparutd in 1986 si publicatd de ,,Oficiul pentru publicatii oficiale al Comunitatii
Europene”, se face explicit trimitere la Comisia Europeana. Textul numeste limbile
Comunitatii (avea doisprezece membri la acea data), ,fatete diferite ale unei
mosteniri comune”. Aceastd ,,diversitate trebuie pastratd, iar simultan trebuie
imbunatatitd intelegerea intre popoarele Comunitatii”.

Componentele esentiale ale politicii lingvistice pentru UE din perspectiva
institutiilor acesteia sunt urmatoarele: promovarea diversitatii lingvistice - principiu
politic fundamental; diversitatea lingvisticd — un element al culturii si democratiei in
cadrul UE; limbile regionale si cele ale minoritatilor nationale trebuie sa fie pastrate
— putem observa o abordare conservatoare; achizitia de limbi strdine si anume, pe
langa limba materna, cetatenii UE trebuie sd Invete doud limbi straine; unitate prin
diversitate. Dupa ce Consiliul a confirmat la Cannes (26-27 iunie 1995) importanta
diversitatii lingvistice, in sedinta de la Barcelona (15-16 martie 2002) a promulgat
obiectivul ca toti copiii sd invete pe langa limba materna cel putin incd doud limbi
straine — asa-numita ,,formula M+2”. Acest obiectiv este valabil pana in prezent.

La sfarsitul sec. al XX-lea preocuparea pentru problema lingvistica s-a
intensificat. Toate Intrunirile la nivel inalt au avut in discutie multilingvismul si
importanta diversitatii lingvistice pe de-o parte, iar pe de alta parte modul in care
poate fi promovat multilingvismul in Europa, pe fondul intaririi principiului
egalitatii tuturor limbilor Uniunii. Aplecarea intensd asupra chestiunii lingvistice a
continuat si in noul mileniu. Prin decizia comuna din 17 iulie 2000, Consiliul
European si Uniunea Europeana au desemnat anul 2001 drept ,,Anul european al
limbilor”, care poate fi considerat un apogeu in planul politicii lingvistice. Conform
Deciziei (art. 2) printre obiectivele Anului se numara: a) adancirea constientizarii
,bogatiei pe care o reprezintd diversitatea lingvistica si culturald in Uniunea
Europeand si valorii acestei bogétii pentru culturd si civilizatie”; b) promovarea
multilingvismului; ¢) ,,un numar cat mai mare de persoane trebuie sa inteleaga ce
avantaje aduce cunoasterea mai multor limbi”; d) cetatenii trebuie sa fie Incurajati
sd-si Tnsuseascd aceste cunostinte lingvistice de la varsta prescolara si scolard; e)
culegerea de informatii cu privire la predarea limbilor strdine si invitarea acestora’.
Este, desigur, de interes ce rezultate s-au obtinut — actiunea a avut un mare succes:
au participat 45 de tari, au fost organizate mii de evenimente, au fost distribuite
patru milioane de medii publicitare, un milion de publicatii si au fost promovate 200
de proiecte, insumand sase milioane de euro. Despre aceste actiuni au informat cel

2 http://ec.europa.eu/education/policy/index_en.htm (accesat 2016).
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putin 70 de ziare si numeroase posturi de radio si de televiziune din UE?. In anul
2005, in cadrul Comisiei a fost creatda pentru intdia oara o responsabilitate explicitd
pentru multilingvism si delegata comisarului provenit din Ungaria, Jan Figet. Acesta
a preluat portofoliul numit ,Educatie generald si profesionald, culturda si
multilingvism”. Odata cu preluarea mandatului de catre comisarul roméan Leonard
Orban, la 1 ianuarie 2007, domeniul politic ,Multilingvism” a devenit un
departament de sine-statator. Orban si-a anuntat obiectivele politice pe pagina de
retea a Comisiei Europene, ce cuprinde informatii despre toti comisarii.

Pentru europenii care doresc sd colaboreze, limbile au o importantd centrala,
reprezintd nucleul a ceea ce Uniunea Europeand numeste ,,Unitate in diversitate”.
Trebuie sa pastrdm mostenirea noastra lingvistica in statele membre si sd o Ingrijim;
in acelasi timp trebuie 1nsa sa putem comunica intre noi, cu vecinii §i cu partenerii din
cadrul Uniunii. Companiile si cetatenii multilingvi sunt mai competitivi si mai mobili.

Comisia Europeana trebuie sa furnizeze cetatenilor sdi rezultate si noi trebuie
sa vorbim cu acestia Intr-o limba pe care acestia sd o poata intelege. Prin promovarea
multilingvismului, europenii pot deveni mai apropiati. Se pot informa mai bine si isi
pot sustine mai bine opiniile. Invitarea limbilor striine duce la o mai buni
comunicare. Prin intermediul activitatii interpretilor si traducatorilor pot participa la
activitatile Uniunii Europene si pot citi publicatiile acesteia. Promovarea
multilingvismului in alte sfere politice ale Uniunii Europene, de exemplu in cultura,
educatie, comunicare §i ocuparea fortei de munca, se numard printre cele mai
importante obiective pe care le urmaresc. Doresc sa aduc o contributie sesizabila la
competitivitatea economiei in Europa®.

in 2010, dupa constituirea unei noi Comisii, domeniul ,,Multilingvism” ca
departament de sine-statator a fost dizolvat si integrat iIn domeniul mai vast
,Educatie, culturd, multilingvism si tineret”. In ciuda tuturor eforturilor depuse de
UE, prin politicile culturale si lingvistice si prin proiectele promovate, la peste 50 de
ani de la adoptarea Regulamentului nr. 1, chiar daca acesta a fost actualizat de la o
extindere la alta si s-a reiterat ,,unitatea in diversitate”, realitatea demonstreaza ca
tendinta este spre unilingvism — este mai comod, mai practic! Optiunea este pentru
limba engleza — desi nu a fost pe ordinea de zi a niciuneia dintre Intalnirile la nivel
inalt, s-a autoimpus! Este un ,,joc liber”, iar o abordare transantd ar duce la polemici
de nedorit pe plan politic. Observam ca aceastd realitate se opune diametral
obiectivului ,,unitdtii prin diversitate”. Asadar, trebuie cautate solutii realiste ce se
pot aplica pe termen lung si care sd multumeasca, pe cat posibil, toate partile
implicate.

3. Ce este CECRL? De ce a fost necesara elaborarea acestuia?

Asa cum reiese din cele de mai sus, pentru a mentine §i pentru a promova in
continuare cu succes ,,unitatea In diversitate”, este nevoie de multd diplomatie si de

3 http://www.europarl.europa.ev/atyourservice/ro/displayFtu.html?ftuld=FTU_5.13.6.html

(accesat 2016).

4 Este vorba despre comunicatul: ,,Multilingvism: asul din méaneca al Europei, dar si obligatie
comund” din 18 septembrie 2008. Sursa http://ec.europa.eu/commission_barroso/orban/index_de.htm
(accesare la 10.01.2016). Trecerea de la persoana a treia la adresarea directd corespunde originalului
(traducerea autoarei).
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perseverenta, mai ales In conditiile in care tendinta spre unilingvism este evidenta.
Se pune intrebarea — nu ar fi mai bine ca, printr-un program amplu, conceput si
implemetat la nivelul tuturor tarilor ce fac parte UE sd se invete o singurd limba
straind, rezolvandu-se asfel problema comunicarii, mai ales ca s-ar si suprapune
peste o directie deja conturata? Si, pentru ca engleza oricum s-a autoimpus in ultimii
ani, sid se 1invete aceastd limba, renuntdndu-se astfel la ideea de
multilingvism/plurilingvism? Fara indoiala cd ar fi mult mai simplu, mai putin
costisitor si ar cere mult mai putin efort atdt din partea practicienilor, cat si din
partea celor care o Invata. Cu toate aceste avantaje de necontestat, ar fi o mare eroare
sd se porneascd pe un asemenea drum din cel putin doud motive: in primul rand,
limba este o poartd spre cultura si spiritualitatea unui popor. Cu sigurantd ca am fi
mai siraci dacd ne-am limita la invitarea unei singure limbi. In al doilea rand, o
asemenea politica ar induce ideea suprematiei unei limbi si s-ar putea aluneca foarte
usor spre manifestari nationaliste si xenofobe. Or, din pacate, istoria a demonstrat ca
cele mai sangeroase experimente ideologice care au marcat secolul al XX-lea —
nazismul si comunismul — au folosit un asemenea discurs. Aceasta directie nu doar
ca trebuie trebuie respinsa, ci este obligatoriu sa gasim solutii pentru a mentine si
pentru a promova o politica lingvistica care sd dezvolte programe ce cuprind
proiecte prin care multilingvismul si plurilingvismul s fie promovate si cultivate in
toate tarile UE si nu numai.

Articolul 22 din Carta drepturilor fundamentale a Uniunii Europene
garanteazd diversitatea lingvisticd pe langa cea culturald si religioasd: ,,Uniunea
respectd diversitatea culturald, religioasa si lingvisticd™. Desi documentul mai sus
amintit a fost adoptat in forma actuald Tn 2012, asa cum se poate observa din
capitolul anterior, preocuparea Comisiei Europene pentru politicile lingvistive este
veche. In noiembrie 1991 a avut loc Simpozionul interguvernamental cu tema
»lransparentd si coerentd in studierea limbilor in Europa: obiective, evaluare,
certificare” care s-a organizat la initiativa Guvernului Federal al Elvetiei si s-a
desfasurat la Riischlikon (Elvetia). Concluziile lucrarilor au fost urmatoarele:

1. Este necesar de a continua activitatea de intensificare a studierii si predarii
limbilor in statele membre pentru a contribui la extinderea mobilitatii, la crearea
conditiilor favorabile pentru un proces de comunicare internationala mai eficient,
care ar asigura respectarea identitdatilor si a diversitatii culturale, un acces mai bun
la informatie, o multiplicare a schimburilor intre persoane, o ameliorare a relatiilor
de munca si a intelegerii reciproce.

2. Pentru atingerea acestor obiective, studierea limbilor trebuie sa se
Infaptuiasca pe intreaga perioadd a vietii. Este necesar de a promova si a facilita
acest proces la toate nivelurile sistemului educativ, incepand cu nivelul prescolar si
termindnd cu invatamantul pentru adulfi.

3. Este dezirabil de a elabora un Cadru european comun de referintda pentru
studierea limbilor la toate nivelurile in scopul de a promova si facilita cooperarea
intre agezamintele de invatamdnt din diferite tari; de a crea un fundament solid
pentru recunoasterea reciproca a calificarilor in domeniul limbilor; de a acorda
ajutor elevilor, profesorilor, persoanelor responsabile de conceperea cursurilor,

3 http://eur-lex.europa.eu/legal-content/RO/TXT/PDF/?uri=CELEX:12012P/TX T & from=RO.

150

BDD-A31829 © 2020 Institutul de Filologie Roméana ,,A. Philippide”
Provided by Diacronia.ro for IP 216.73.216.110 (2026-02-09 08:30:34 UTC)



Limba romdna ca limba straina in noua Europa

organismelor de certificare si administratorilor din domeniul educatiei in vederea
pozitiondrii si coordondrii eforturilor lor’.

Acesta poate fi considerat ,,actul de nastere” a proiectului din care a rezultat
zece ani mai tarziu Cadrul european comun de referinta pentru limbi: invatare,
predare, evaluare — un instrument ce isi propune sa fixeze un set de standarde prin
care sa se asigure, asa cum recomanda Consiliul Europei, transparenta si coerenta in
activitatile de predare / invatare / evaluare ale oricarei limbi, alta decat cea materna.

4. Limba romini in context european — individualitatea limbii romane
intre limbile romanice — scurti prezentare

Pentru ca limba roména ca limba strdina sa fie abordata corect si eficient este
necesar sa tinem cont de particularitatile acesteia intre limbile romanice. Daca citim
cu atentie si facem o inventariere a materialelor in care este tratatd individualitatea
limbii romane, constatim o preocupare deosebitd a specialistilor pentru acest
domeniu — problemele teoretice ce apartin acestui aspect al limbii sunt dezbatute pe
larg att in zeci de articole, cat si in lucrari ample ce cuprind mai multe volume’. Un
punct de sprijin consistent in demersul nostru stiintific sunt prelegerile pe care dl.
Prof. univ. dr. G.G. Neamtu le-a tinut in cadrul masteratului ,,Dinamica limbii si
analiza discursului” in anul universitar 2008/2009. in predarea RLS trebuie si tinem
seama de faptul cd romana nu este mai putin romanica decat celelalte limbi, ci
»altfel romanicd”. G.G. Neamtu precizeaza, in aceleasi prelegeri, ca individualitatea
limbii romane poate fi abordata dintr-o dubla perspectiva si anume din perspectiva
vorbitorului de rand si din perspectiva specialistului. Perspectiva vorbitorului de
rand este mult mai utila pentru studiul de fata, deoarece trebuie cautate solutii pentru
a face limba romana cat mai accesibila unui grup eterogen, format din persoane de
toate varstele, cu un nivel de pregatire diferit si, nu 1n ultimul rnd, cu capacitati de
invatare diferite. Nu poate fi neglijatd Insd nici perspectiva specialistului, care
inseamna o aprofundare si o explicare a fenomenelor intalnite in limba.

Din punct de vedere gramatical, limba romana este cea mai apropiatd de limba
latind — Intregul aparat gramatical este mostenit din latind. Nu se poate construi un
enunt corect In limba romana fara a folosi elementele mostenite din latina

5. Gramatica — un concept generos

Pedagogul: No! ce-i gramakica?

Scolerul: Gramakica iaste...

Pedagogul: No céd-z ce iaste? ca-z doar nu iaste vun lucru mare.

Scolerul numai apoi se reculeje si raspunghe: gramakica iaste o stiintd ghespre
cum lucra limba si lejile mai apoi la cari se supune aceea lucrare, ghin toake punturile
ghe veghere.

6 https://www.coe.int/t/dg4/linguistic/Source/CEFR_moldave.pdf (p. 11, 12).

7 Alexandru Niculescu, Individualitatea limbii romdne intre limbile romanice — 4 volume,
Contributii gramaticale (vol. 1), Contributii socioculturale (vol. al 1I-lea), Noi contributii (vol. al
Ill-lea), Elemente de istorie culturald (vol. al IV-lea).
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Pedagogul: Bravo, mi! prostovane! ®
sau

— Mi-ti-i, ni-vi-li, me-te-il-o, ne-ve-i-le; me-te-il-o, ne-ve-i-le, miti-i, ni-vi-li.
Ce-a fi aceea, duca-se pe pustiu!

Luam eu cartea din ména lui si-1 intrebam: Ce este gramatica, mai Trasne? Iar
el, inchizand ochii, raspundea iute, iute si morndit, cum cer calicii la pod:

— Ce este gramatica romana, este... ce este, este... si celelalte, dupa obicei,
schimonosind cuvintele si indrugandu-le fara nici o noima, de-ti venea sa-i plangi de
mila!

— Nu asa, mai Trasne! Dar cum? [...] Hai, du-te, Stefanescule, ca m-apuc de

invatat!...’.

Incercarea de a-i face pe elevii mai mari sau mai mici si-si insuseascd
notiunile de gramatica este veche, iar stradania acestora, de multe ori zadarnica, nu a
scapat de condeiul marilor scriitori. Chiar dacé tinta ironiilor este fie ,,pedagogul
absolut” (Caragiale), fie elevul natarau (Creangd), materia ,,victima” la care se face
referire mai tot timpul este gramatica — ilogica, plina de notiuni abstracte si, mai cu
seamd, inutild in ochii aceluia mai greu de cap.

Pentru a tine ,,pedagogul” ironizat de Caragiale cat mai departe de noi si
pentru a face din gramaticd altceva decat niste liste, tabele, reguli ce trebuie
memorate mecanic fard a le cauta o logica, trebuie sd lamurim / sd definim intai
acest cuvant folosit cu lejeritate de la mediile academice pana la clasele primare.
Asadar, ce este gramatica? Definitia ,,scolareasca”, pe care, printr-un minim efort de
memorie, ar da-o oricine, este urmatoarea: gramatica este un ansamblu de reguli cu
privire la modificarea formei cuvintelor si la Tmbinarea acestora in propozitii si
fraze. Daca depasim aceasta abordare — foarte corectd, de altfel — vom descoperi ca
acest concept are multiple fete, ca se poate simplifica sau complica in functie de
trebuintele celui interesat sau, dacd consultdm studiile de lingvisticA moderna
(Coseriu 1995: 26) descoperim cd gramatica nici macar nu depinde de o limba
anume, cd existd o ,,gramaticd universala” (Chomsky) careia i s-ar supune cu
obedientd toate limbile. Prin urmare, conceptul de gramatica se defineste din
perspectiva motivelor si scopurilor care stau la baza conceptiei unei asemenea
lucrari. Mihaela Gheorghe considerd ca se pot delimita mai multe tipuri de
gramatici: gramatici teoretice, descriptive, didactice si prescriptive (normative),
gramatici generative sau functionale (Gherghe, Bodiu 2012: 33-34).

Gramaticile practice (didactice) sunt lucrari in care descrierea limbii este
simplificata, structurile si tiparele sunt reduse la esential, pentru uzul didactic si, mai
ales, pentru studiul limbii respective ca limba straina.

Spre deosebire de gramaticile descriptive, care tintesc o descriere obiectiva a
felului in care vorbesc membrii colectivitatii lingvistice respective, fard a emite
judecdti de valoare, gramaticile normative impun reguli privitoare la uz. Prin
traditie, asteptam ca o gramatica sa ne spuna ce/cum/daca ceva este gresit sau corect.

8 Jon Luca Caragiale, Un pedagog de scoald noud — disponibil pe https://ro.wikisource.org/
wiki/Un_pedagog de %C8%99c0al%C4%83 nou%C4%83 (accesat mai 2016).

® Ton Creangd, Amintiri din copildrie III, disponibil pe http://www.mamica.ro/amintiri-din-
copilarie-iii/ (accesat mai 2016).
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In a doua jumitate a secolului trecut, gramaticile teoretice au revolutionat
studiul limbilor naturale, scopul lor fiind acela de a explica fenomenul general uman
al cunoasterii limbii dincolo de morfologie si sintaxd, adicd sa descopere ce
inseamna pentru un individ cand afirma ca ,,stiu o limba” si cum se produce achizitia
acesteia sau cum poate fi ea cel mai bine ,,captatd” cu un ,aparat teoretic”. Or,
structura limbii nu este un fapt direct observabil, adica nu face parte din acel
domeniu al realitatii care este accesibil imediat simturilor noastre. Observatiei
directe nu-i sunt accesibile decdt actele concrete de vorbire, care, ce-i drept, sunt
guvernate de legile unei structuri. Aceasta este de altfel si explicatia ca mult timp s-
a considerat (si uneori se mai considera si astazi) ca limba nu poate fi supusa unei
analize riguroase, ca legile limbii se deosebesc esential de legile obiectelor studiate
de asa numitele ,, stiinte exacte’’si in consecinta ,,legile” limbii au un caracter mai
putin riguros. Aceasta pentru a nu mai aminti de teoriile care considerd limba ca un
domeniu exclusiv al individului, incompatibil cu alte legi decdt cele ale psihologiei
individuale (vezi Vasiliu 1963: 219).

In predarea unei limbi striine pentru a forma si a dezvolta competenta
gramaticald se pune problema care dintre gramaticile enumerate mai sus ar fi cea mai
potrivitd? Cele descriptive, practice, normative pe de-o parte sau cele generative si
functionale pe de altd parte? Disputa intre metodele traditional-formale sprijinite de
primele si cele comunicative care isi gasesc sustinerea in cele din urma, nu este ceva
nou. La inceputul anilor 2000, Cadrul european comun de referintd, desi venea ca o
sperantd de a-i sprijini pe sustinatorii metodelor comunicative, nu recomanda explicit
nicio metoda — acesta vede In competenta lingvistica doar un instrument de realizare a
celor patru competente de comunicare — competenta gramaticald include cunoasterea
resurselor gramaticale si capacitatea de a le folosi.

Atat abordarea traditionald, cat si cea comunicativa pleacd de la prezumtia ca
aceasta competentd poate fi transmisa direct, fara mediere — daca stii regulile, atunci poti
vorbi/scrie corect, fapt ce presupune o abordare teoreticd a regulilor si exersarea acestora
pand cand devin automatisme. Aceastd teorie nu este sustinutd de cercetarea
psiholingvisticA — dimpotriva: cunostintele gramaticale explicite sunt un alt tip de
cunostinte decat acelea prin care se vorbeste corect gramatical, aceastd capacitate nu
poate fi Inlocuitd cu cunoasterea explicita, teoreticd a stiintei care se numeste gramatica.
Foarte interesanta este abordarea lui Gerhard Helbig (1992) care deosebeste o gramatica
A (inerentd), care contine sistemul de reguli ale unei limbi, indiferent de descrierea
acestui set de catre lingvisti si indiferent de gradul de stapanire a acestora de catre
vorbitori de o gramatica B, care este o imagine creatd de catre lingvisti a sistemului
intern al limbii si o gramatica C, sistemul de reguli ,,internalizat” de cétre vorbitori, pe
baza carora se poate defini cat/cum stipdneste cineva o limba, felul in care
vorbeste/gandeste limba fiecare individ in parte.

Ellis Rod (1994) sustine cd invatarea unei limbi inseamna invatarea unor
secvente lingvistice, adicd invatarea de sunete, serii de sunete, cuvinte, serii de
cuvinte, impreund cu contextele sintactice in care se afla. Cei care dobandesc
cunostinte noi intr-o limba invata prin inmagazinarea de sunete, de cuvinte, de parti
de propozitie si de fragmente de propozitii, construindu-se astfel o cunoastere
implicitd a seriilor de sunete si cuvinte care sunt mai probabile/utilizate decat
celelalte. Se stocheaza astfel parti de propozitie, propozitii, fragmente care abia mai
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tarziu sunt analizate morfologic si sintactic. Inainte si existe aceastd analizi
implicita, pentru fiecare fenomen gramatical trebuie asimilat un numar foarte mare
de sintagme. Capacitatea de a vorbi corect gramatical este una auditiv-orald care nu
se poate dezvolta decat oral, chiar daca este sustinuta de exercitii scrise.

In concluzie, ipoteza unei singure gramatici este o abstractiune lingvistica
care nu fine cont de procesele mentale in folosirea si invatarea unei limbi si nici nu
ajutd la dezvoltarea unei didactici a gramaticii in predarea limbilor straine. Cel care
invatd o limba strdind este o personalitate individuala, iar asimilarea gramaticii are
loc in mintea fiecaruia. Dobandirea acestei competete duce la vorbirea si scrierea
corectd in timp real, respectiv, atit de corect ca un vorbitor nativ. Putem distinge
astfel competenta ,,gramaticala individuala”, orientatd spre proces si o ,,gramatica
scolard”, orientatd pe produs. Cea din urma nu este prietenoasa, deoarece pe de o
parte contine reguli abstracte, tabele si, mai ales, exceptii, pe de altd parte este o
descriere logica de structuri si dependente statice dintre cuvinte, parti de propozitie
si propozitii ale limbii scrise. Regulile acestei gramtici nu prea au de-a face cu
regulile mentale care il fac pe vorbitor capabil sa vorbeasca corect gramatical.

Pentru a invata o limba este de dorit sa se Tmbine doua tipuri de gramatica:
una ,,primara” si alta ,culturala”. Gramatica primara se dobandeste auditiv-oral;
procesele scrise au doar o functie de sustinere a procesului. Gramatica culturald se
dezvolta prin experienta scrierii si citirii, fiind partial dobéandita prin exersarea
gramaticii scolare.

Dobandirea competentei gramaticale nu se face prin reguli memorate si
exersate In scris In contexte artificiale, ci prin Invatarea comunicativd, ceea ce
presupune auzirea elementelor gramaticale si posibilitatea de a le re-compune in
structuri corecte vorbite si/sau scrise. Ar fi o greseald dacd am reveni la memorarea
unor ,,mi-ti-i, ni-vi-li”-uri fara logica sau la exersarea/analizarea acestora in exercitii
lungi, plictisitoare care de multe ori nu aduc niciun progres in dobandirea acestei
competente. Eforturile noastre se concentreaza asupra gasirii unei metode cat mai
eficiente care sd imbine atdt realitatile psiholingvistice si cognitive, cat si
cunostintele teoretice legate de gramatica unei limbi. In mod particular, incercam ca
prin actiunile noastre sa-i iInvatam pe doritori cat mai repede limba romana, iar acest
demers nu inseamnd a-i invata doar gramatica, ci scopul nostru este ca acestia sa
invete sé vorbeasca si sa scrie corect gramatical.

6. Competenta gramaticalda in céiteva dintre manualele folosite in
predarea disciplinei LRS

... sl totusi, fard gramatica nu se poate!

Atunci cand cineva decide sd inceapd studiul unei limbi strdine, primul
instrument pe care il cautd este un manual, indiferent dacd urmeaza un curs
pregétitor, invata in particular cu un profesor de limba romana sau este autodidact si
opteaza pentru ,,limba romana fard profesor”. Alaturi de autorii strdini de manuale,
gramatici si dictionare (Metzeltin, Schmidt 1995; Bransert 1987), in ultimii ani,
aceste materiale destinate strainilor care vor sd invete romaneste sunt tot mai multe.
Au aparut numeroase manuale, editate atat in Romania, cat si In afara tarii, cele mai
multe asumandu-si un anumit nivel conform CECR.
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Pentru ca 1n acest studiu am insistat pe competenta gramaticala, consideram
ca este binevenita o succinta analiza a felului cum este abordata aceasta in diversele
manuale de LRS. Chiar daca se incearca predarea implicita a problemelor legate de
morfologie si de sintaxa, nu se poate vorbi despre progres in Invatarea unei limbi
straiine dacd nu sunt atinse si aspectele teoretice ale mecanismului dupd care
functioneaza limba. in cele mai multe, sunt imtocmite liste, tabele, scheme pentru
verbe, substantive, pronume, cu sufixele de tot felul, urmate, fireste de exceptii! O
comparare a acestora ne permite sd tragem o concluzie legatd de gradul de
standardizare a procesului de predare si, prin urmare si a celui de evaluare.

Evident, ca fiecare centru universitar incearca sa promoveze/valideze propriile
modele — nu-i nimic rau, gresit sau de condamnat! Dar se pune intrebarea: un
student/cursant care a urmat un modul de limba la Bucuresti, de exemplu, va obtine
certificatul care sa-i valideze nivelul la Cluj/Iasi/etc? Suntem adeptii diversitatii, dar
ar trebui sd existe totusi o linie comuna care ar fi de dorit sa fie respecta.

In manualele mai vechi, problemele de morfologie sunt prezentate schematic,
cu teoretizari/explicatii in limba maternd a cursantului (in limbile albaneza, greaca,
francezd, germand), remarcandu-se o preocupare permanentd pentru insusirea
corecta a limbii romane.

In acest studiu dorim si punem 1in discutie, foarte pe scurt, manualele nou
aparute, pentru un anumit nivel conform CECR — A1, A2, B1, B2, C1, C2 — sau
care lasd libertatea profesorului sd aleaga ce sa se studieze la fiecare nivel.

A) Puls. Manual de limba romédnd ca limba strdind, lasi, Polirom, 2016,
Daniela Kohn

Este un manual conceput pe niveluri — Al, A2 — primul volum, B1, B2, cel
de-al doilea. Primul volum este impartit in doudsprezece unitti, fiecare fiind
construit 1n jurul unei teme (salutul, orientare, directie, La cumparaturi, Casa si
mobila etc.). Separat de manual este un caiet de exercitii. Problemele de gramatica
sunt prezentate 1n fiecare capitol pe o pagina distincta, fiind reluate ca o aprofundare
a problemelor invatate In acea unitate: table (verbe, pronume), liste de substantive.
Inca din primul capitol sunt introduse numeralele, atat simple, cat si compuse.
Pentru o persoana care abia acum face cunostintd cu limba romana, este dificil atat
sd-si Tnsuseascd mecanismul prin care se formeazd acestea, cit si denumirea lor.
Surprinzator este cd nu sunt amintite si la partea ,,gramatica”, considerandu-se,
probabil, ca nu fac parte din aceastd competentd. Sunt conjugate verbele ,,a fi” si ,,a
avea” la indicativ prezent si sunt insirate cateva substantive care denumesc meserii.
In caietul de exercitii accentul cade pe nume propria: tari, orase si pesonalititi ale
Romaniei — Stefan cel Mare, Burebista, Toma Caragiu etc. — care nu spun nimic
unei persoane straine de cultura romana, care a intrat in contact cu limba noastra de
foarte putin timp.

Din pacate, pe tot parcursul manualului remarcam faptul cd nu exista o
gradare reala a problemelor de gramatica — daca in primele doua unitati sunt cate
doua, respectiv patru verbe conjugate la indicativ prezent, in capitulul al treilea este
0 pagina intreaga — 24 de verbe si o altd pagina cu substantive insotite de articolul
hotdrat/nehotirat si de adjectivul pronominal demonstrativ. in U4 (unitatea a IV-a)
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lista de verbe este completatd si abia acum se introduce prepozitia. Or, fard
prepozitii nu putem construi enunturi logice — acestea ar fi trebuit s se afle printre
continuturi inca din primele lectii — macar o parte, cele cu regim de acuzativ pentru
ca sunt cele mai folosite. Exercitiile din caietul de lucru sunt putine pentru
competenta gramaticald. Aici se insistd pe nume propria: téri, orase si pesonalitati
ale Romaniei — Stefan cel Mare, Burebista, Toma Caragiu etc. Acestea sunt inutile la
nivelul A1 — nu spun nimic unei persoane strdine de cultura romana, care a intrat in
contact cu limba noastrd de foarte putin timp. Din pacate, pe tot parcursul
manualului nu se observd o abordare gradati a problemelor gramaticale. Sunt
adaugate, parca la Intdmplare, de la un capitol la altul, verbe, substantive, pronume,
forme ale acestora, probabil tinandu-se cont de frecventa acestora in limba vorbita,
criteriu foarte important, de altfel.

In U4 existd o pagina intitulatd ,,Romana utila” (p. 49). Aceasta cuprinde
cateva expresii din limba vorbitd: linge-blide; a baga la ghiozdan, porcule!; a se
ghiftui; a fi numai lapte si miere; pasarea malai viseaza. Din pacate, acestea nu au
ce cauta intr-un manual si In niciun caz Intr-un manual pentru Incepdatori. Sensul
multora dintre aceste expresii nu este cunoscut nici macar de vorbitorii nativi. In
plus, sunt sintagme nerecomandate intr-o limba standard care trebuie sa respecte si
reguli de politete lingvistica.

La toate acestea se adaugd faptul ca manualul este incarcat grafic, foarte
colorat, cu multe imagini care, de multe ori, se suprapun peste text, adica optic este
foarte obositor. Cu toate acestea, pentru ca este editat si distribuit, este destul de
utilizat, pentru ca este la indemana, fiind de multe ori singurul care se géseste in
librarii.

Manualul este Insotit de un CD, cu texte pentru dezvoltarea competentei de
receptare a mesajului oral.

B) Limba romand — Manual pentru studentii strdini din anul pregdtitor
(Nivel A1 — A2), editia a III-a revizuitd si adaugiti, Bucuresti, Editura
Universitara, 2015, Crina-Valentina Dafinoiu, Laura Elena Pascale

Este un manual bine structurat care poate fi folosit cu eficientd. Lectiile sunt
adaptate nivelurilor A1, A2 si se observd ca respectd o programa, prezentatatd la
sfarsit. Chiar dacd cele doua niveluri nu sunt exact delimitate, problemele de
gramatica sunt inventariate la sfarsit sub forma unor tabele la care pot apela atat
studentii, cat si profesorii pentru a se asigura cad se Incadraza in nivelul de limba
asumat. Textele sunt ofertante si, chiar dacd sunt ceva mai lungi, acestea nu
depasesc nivelul de dificultate pe care autoarele si-1 impun pentru Al, A2.

Singurul punct slab al acestui manual este lipsa unui CD cu texte pentru
exersarea competentei de ascultare.

C) Limba romdnd, manual pentru studentii strdini anul pregititor —
semestrul 1, editia a V-a, Bucuresti, Editura Universitatii din Bucuresti, 2003,
Grigore Brancus, Adriana Ionescu, Manuela Saramandu

Chiar dacad este conceput dupa principiile metodologice traditionale, acest
manual nu este lipsit de orientarea moderna pentru ca are in vedere insusirea gradata
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a tuturor compartimentelor limbii — fonetica, lexic, morfologie, sintaxa, topicd. Se
observa o abordare treptata care asigura cu fiecare lectie un progres real in achizitia
limbii. Problemele de gramaticd sunt ordonate potrivit frecventei, fiind intotdeauna
explicate. Fard sda isi asume un anume nivel, in ierarhizarea chestiunilor de
morfologie manualul tine cont de frecventa lor in vorbire si de posibilitatile
metodologice de explicare (Brancus et al. 2003: 4). Autorul Grigore Brancus explica
in prefata ca intdietate are criteriul predarii practice care, de multe ori, e in dezacord
cu explicarea lor stiintificd. Fiecare lectie contine scheme, tabele, definitii, reguli,
explicatii. Toate acestea constituie, asa cum precizeaza autorul, o descriere a
gramaticii romdnesti actuale facute din punctul de vedere al unei limbi-tinta
(ibidem).

Foarte interesant si demn de remarcat este faptul cé autorii ramén fideli unui
exercitiu considerat ineficient si demodat multi specialisti/practicanti ai domeniului
si anume dictarea. La sfarsitul fiecarui capitol este cate un text pentru dictare — fiind
astfel exersatd competenta ascultdrii. Sigur cd aceastd metodd are limitele ei, dar,
mai ales la inceput este foarte important ca cei care invata o limba sa poata scrie
ceea ce aud. Destinat mai ales studentilor, a scrie ceea ce spune un profesor intr-o
prelegere este o deprindere ce nu poate fi formata decét prin exercitiu.

Acest manual a stat la baza multor cursuri de LRS si, cu siguranta, la baza
altor manuale.

D) Lehrbuch der rumdénischen Sprache, Hamburg, 2007, Helmut Busche
Verlag, Jiirgen F. Salzer; Rumdnisch fiir Sie, Bukarest, Max Huber Verlag,
Deutschland und Masina de scris, 2005, Matilda Caragiu Marioteanu si Emilia
Savin

Sunt doua manuale dedicate vorbitorilor de limba germana. Niciunul dintre
acestea nu isi asuma un nivel de competenta.

in ambele manuale problemele de limba si de gramatici sunt numite si
explicate 1n limba germana. Manualele pot fi folosite ca material auxiliar, la unele
cursuri, pentru a exersa achizitiile din limba roméana si prin metoda traducerii.
Dezavantajul este ca aceste manuale nu pot fi folosite decat de catre studentii care
cunosc limba germana.

E) Curs practic de limba romdnd pentru strdini, 1asi, Editura Vasiliana98,
2003, 4 volume (1. Gramatica, 2. Fonetica, 3. Exercitii, 4. Texte), Ana Vrijitoru

Impartirea in patru volume distincte, care fiecare trateazi altceva, este o
abordare ineditd si usor deranjantd la prima vedere. Problemele de gramatica
prezentate in primul volum se bazeaza pe principiul alternarii modului intuitiv cu cel
rational de invatare, asa cum precizeaza autoarea in introducere. Domnia sa
considerd tabelele o sistematizare si o sintezd a structurilor gramaticale, oferind
astfel reguli de functionare a acestora. Fiecare continut gramatical este Insotit de
dialoguri scurte prin care se pun in practica notiunile teoretice.

Manualul poate fi folosit cu succes de catre profesori care isi pot construi
singuri unitatile de invatare, bazdndu-se pe toate cele patru volume.
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F) Manual de limba romdnd ca limba strdaind (LRS), A1-A2, Cluj-Napoca,
Editura Casa Cartii de Stiinta, 2012, Elena Platon, loana Sonea, Dina Vilcu

Este un manual modern, conceput pentru nivelurile de limba A1, A2, fiind
impartit in 15 unitati de invatare. Desi adoptd modelul comunicativ, stucturile
gramaticale nu sunt neglijate. Este de remarcat si de ldudat cd se bazeazd pe o
programa clara si riguros respectatd. Problemele de gramatica sunt introduse treptat
si sunt puse in situatii de comunicare autentica. Sunt formulate clar si Intr-un limbaj
accesibil obiectivele urmarite pe parcursul fiecarei unititi. Acestea se afla Intr-o
casetd, pe prima pagind a fiecarei unitati. Se remarca o delimitare clara a tipurilor de
exercitii specifice fiecarei competente care alterneazid pe parcursul unitatilor.
Manualul are un suport audio prin care se exerseaza competenta de ascultare.

7. Concluzii

In ultimii ani s-au ficut pasi importanti in domeniul LRS. Este imbucurator
faptul cd tot mai multi straini doresc sa invete limba noastrd si sa se apropie de
cultura roménd. La acestia se adaugd si o 1Intreagd generatie de romani
nascuti/crescuti in afara tarii i care au ambitia de a-si pastra si cultiva limba
materna. In plus, in lucrarea Facefi cunostintd cu limba romdnd (Avram, Sala 2001:
14), autorii apreciaza cd limba romana este studiatd in 34 de tari din Europa, in SUA
si Canada, in America latind si in Asia, In aproape 80 de universitati. Asadar, o
permanentd adaptare si o modernizare a acestei discipline se impune aproape de la
sine. Si asta nu ca sa ne incadram ,,intr-o moda”, ci pentru a oferi celor interesati
cursuri atractive dinamice, cu o solida fundamentare teoretica.

Or, daca dupa atatia ani, inca nu este clar pentru toatd lumea ce inseamna Al,
A2, B1 etc., atunci este foarte greu, aproape imposibil sd se ajungd in LRS la o
standardizare a procesului de predare-invatare-evaluare. Un asemenea demers nu ar
insemna stirbirea personalitatii niménui (universitati, departamente, indivizi), ci ar fi
un mare serviciu adus limbii romane!

O politica lingvisticd modernd, promovata corect si adaptatd la noile cerinte
ale UE ne asigura atat in Europa, cat si in lume locul pe care il meritam!
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Romanian as a Foreing Language in Present-day Europe

Although Romania’s adherence to the EU was received with great enthusiasm, the
long-hoped for benefits did not come along overnight. We were compelled to reorganize our
society faster than we would have expected, to reconfigure a way of thinking, a mentality
that should allow us to adapt ourselves to a new order.

These overall changes have also brought along a new approach of our field, teaching
Romanian as a foreign language (RFL), resulting in its reorganization, since ever more
people are willing to learn the Romanian language. The implementation of the linguistic
policies promoted by the EU organisms has come naturally.

All the high-level meetings have approached multilingualism and the importance of
linguistic diversity, on the one hand, and the means of promoting multilingualism in Europe,
on the other, based on strengthening the principle that stipulates the equality of all the
Union’s languages.

For maintaining and further promoting “the unity in diversity” successfully, fine
diplomacy and a lot of perseverance are needed, the more so provided the obvious tendency
towards monolingualism.

Even though it would be easier for us to learn one single language, we would
certainly be much poorer if we contented ourselves with it. Moreover, nationalism and
xenophobia could increase, and history has proved that the bloodiest ideological experiments
of the twentieth century — Nazism and communism — used this type of discourse.

Considering the aforesaid, it is but natural to wonder whether we are prepared to cope
with this challenge and what is to be done in order to ensure the Romanian language the
place it deserves among the European languages.

In teaching RFL, one should keep in mind that Romanian is not less Latin than other
languages, but “differently Latin” — its entire grammatical system is inherited from Latin.
Learning a language also implies studying its grammar.

Through our activities, we especially strive to teach the willing learners the Romanian
language as fast as possible; our endeavour is not grammar teaching but getting our students
to speak and write observing grammatical correctness.

Teachers and students equally benefit from the RFL textbooks. Analysing and briefly
presenting them, we realize that they are not harmonious and that each author conceived their
work differently; the levels of beginners (A), intermediate (B), advanced (C) do not mean the
same for all of them. Ideally, following the Common European Framework of Reference
(CEFR), a Common National Framework of Reference ought to be established, which should
function as a unitary curriculum, underlying all the handbooks, courses, auxiliary materials
and the tests that certificates for a certain competence level are based on.

A modern linguistic policy, rightfully promoted and adapted to the new requirements
of the EU, will ensure us the place we deserve both in Europe and all over the world.
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