QVAESTIONES ROMANICAE VII Limba si literatura romana

Maria-Mihaela GROSU, | Reflectii asupra paradigmelor

Ana Bugenia COCIUG | epistemologice Tn didactica
(Universitatea de Medicind si | Jimbilor striine
Farmacie ,,Iuliu Hatieganu”
Cluj-Napoca)

Abstract: (Reflections on epistemological paradigms in foreign language teaching) In this article, we
will evoke a teaching experience that occurred within the framework of an immersion course attended by
Romanian and French-speaking students at the “Iuliu Hatieganu” University of Medicine and Pharmacy in
Cluj-Napoca. The original goal of the course was to create a didactic context for developing the students’
language proficiency. However, the learning activities, which had been designed to meet the course
participants’ expectations and had been tailored to their interests, led to the development of the students’ and
the trainers’ intercultural competence. More than that, they also fostered questions, searches and reflections
about the teaching process as a means of generating constructions of meaning, of identity, of power relations,
etc. This article proposes an analysis of certain practices used in the teaching of foreign languages, in relation
with the epistemological context. It also highlights the advantages of adapting the teaching discourse to the
real needs and expectations of present-day students — citizens of the twenty-first century.

Keywords: epistemological paradigm, immersion course, intercultural competence, foreign languages,
teaching

Rezumat: In acest articol, vom evoca o experienta didactica realizatd in cadrul unui curs de imersiune la
care au participat studenti romani si studenti francofoni de la Universitatea de Medicina si Farmacie ,,Iuliu
Hatieganu” Cluj-Napoca. Obiectivul initial declarat al cursului a fost acela de a crea un context didactic
pentru dezvoltarea competentei lingvistice a studentilor. insa, activittile de invatare propuse in functie de
asteptdrile participantilor la curs si adaptate la interesele acestora, au condus la dezvoltarea competentei
interculturale a cursantilor si a formatorilor, dar mai mult decat atat, au condus la intrebari, cautari si reflectii
referitoare la ,,masinaria didactica” generatoare de constructii ale sensului, ale identitatii, ale raporturilor de
putere etc. Articolul propune o analiza a unor practici in didactica limbilor straine, in relatie cu contextul
epistemologic. De asemenea, evidentiaza necesitatea si beneficiile adaptarii discursului didactic, la nevoile
reale si la orizontul de asteptare ale studentilor din prezent, oameni ai secolului al XXI-lea.

Cuvinte-cheie: curs de imersiune, competentd interculturald, didactica limbilor strdine, paradigma
epistemologica

Introducere

Premisa demersului nostru analitic poate fi formulata astfel: didactica limbilor
straine este in continuu proces de adaptare la nevoile cursantilor, actori sociali modelati de
contextele istorice, politice i implicit epistemice, in care sunt formati. Prin acest studiu,
ne propunem sa urmarim mutatiile diacronice, din didactica limbilor straine, prin trecerea
de la paradigma pozitivista (dominanta in cercetarea stiintifica de la Tnceputul secolului al
XX-lea), la paradigma constructivista (viziune teoretica cu impact in stiintele umaniste si
sociale, incepand cu anii 80 ai secolului al XX-lea). Schimbarile in diacronie sunt vizibile
la nivelul continutului, al obiectivelor, precum si al metodologiei de predare-invatare.
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Reflectiile noastre au ca punct de plecare o experientd de predare-invitare a
limbii straine in cadrul unui curs in imersiune interculturala. Cursul s-a desfasurat in
semestrul al II-lea al anului universitar 2017-2018, la disciplina Limbi moderne de la
Universitatea de Medicina si Farmacie ,,Iuliu Hatieganu” Cluj-Napoca. Grupul tinta al
activitatilor in imersiune interculturala a fost reprezentat de cursanti originari din tari si
culturi diferite. Asadar, au participat la curs studenti de la linia romana (de etnie romana
si maghiard) si studenti de la linia franceza (magrebieni originari din Tunisia si din
Maroc, precum si un francez originar din regiunea ultraperifericd a Uniunii Europene,
Insula Marie-Galante!).

Acest demers didactic poate fi incadrat perspectivei actionale europene in
didactica limbilor strdine, al carei concept de baza este limba-cultura. Didactica
limbii-cultura este definitd ca domeniu distinct, care propune o noud viziune asupra
didacticii limbilor straine (Galisson 1988, Galisson 1991, Galisson 2002, Puren 2001,
Puren 2002, Puren 2003). Eforturile intelectuale de intemeiere a unei noi discipline,
didactica limbii-cultura, au la baza teza humboldtiana, conform céreia /imba nu poate
fi disociata de cultura: limba nu este doar un mijloc de a vehicula sensul si de a numi
realitatea, ci este in relatie profunda cu individul (Piccardo 2013, 18, Coianiz 2001,
Kramsch, 2009, Arnold, 1999, Pavlenko, 2006). in continuare, vom prezenta diferitele
paradigme de predare a limbilor straine, in relatie cu contextele epistemologice in care
s-au dezvoltat.

Paradigme de predare a limbilor striine: de la pozitivism la
constructivism

Studiile teoretice diferentiaza trei paradigme in predarea limbilor striine, de
la inceputul secolului al XX-lea, pana in prezent. Vom descrie comparativ aceste trei
teorii, urmarind modul in care sunt definite, in diferite perioade ale secolului al XX-lea,
urmitoarele concepte: limba, invitarea, mesajul lingvistic. In tabele, vom evidentia
faptul ca aceste teorii din didactica limbilor strdine subscriu paradigmelor stiintifice
dominante in stiintele umaniste, in diferite perioade ale secolului al XX-lea.

1) Metoda structuro-globala audio-vizuala este viziunea metodologica dominanta
in predarea limbilor strdine, in prima jumatatea a secolului al XX-lea. La fel ca toate
disciplinele umaniste, didactica limbilor straine a avut la baza principiile pozitivismului.
Aceasta metoda acorda prioritate invatarii modelelor gramaticale normate, prezentate
si utilizate in situatii reale sau simulate. Limba e considerata un ansamblu structurat,
care permite Invatarea prin repetitie. Cursantul integreaza un model si apoi 1l restituie
(Portine 2010, 123). Competentele vizate sunt intelegerea si producerea mesajului oral,
intrucat scrisul e considerat o copie a productiei orale (Demougin 2010, 1). Continutul
mesajului e folosit doar ca mijloc de a vehicula continuturi lingvistice de studiat
(Piccardo 2013, 21), iar corectitudinea gramaticala este valorizata pozitiv, in favoarea
mesajului.

! Insula care face parte din Departamentul francez, situata la sud de Guadeloupe si la nord de Dominica.
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Metoda structuro-globala Principii si premise caracteristice
audio-vizuala — caracteristici pozitivismului

Limba Limba e considerata un ansamblu Referinta de baza este modelul prototip
structurat care permite invatarea prin | supraindividual si exterior individului,
repetitie. in cazul de fata, limba.
Conceptul de model gramatical normat | Adevarul este considerat unic
este privilegiat. si incontestabil, la fel ca norma

lingvistica.

Invatarea | Cursantul integreazi un model si apoi | Comunicarea dintre profesor si elev
il restituie, invata, prin memorare este vazuta ca un transfer de informatii
si repetitie, modelele prezentate si si cunostinte, care pot fi transmise

exploatate in situatii reale sau simulate. | ad-litteram, fara a fi modificate de
subiectivitatea individuala.

Mesajul | Continutul mesajului nu este prioritar, | Mesajul personalizat, unic si individual
ci e doar un mijloc de a vehicula este minimizat, in favoarea modului de
elemente lingvistice de studiat. transmitere a lui, respectiv a respectarii
sistemului normat al limbii.

2) Abordarea comunicativa in predarea limbilor strdine s-a dezvoltat de la
mijlocul anilor 1970. Aceasta noud viziune, revolutionara in epoca sa, a fost prima mare
destructurare a didacticii limbilor strdine (Piccardo 2013, 20): s-a facut trecerea de la
limba ca obiect, ca sistem static, la dimensiunea dinamica, permitandu-le utilizatorilor
sa fie functionali in limba. Cursantul nu mai trebuie sa memoreze formule, ci trebuie
sa transmitd mesaje adaptate la circumstante, cu scopuri precise, mesaje cu continuturi
reale si personalizate (Piccardo 2013, 21). Cursantul nu mai e considerat tabula rasa,
ci individ cu o retea de cunostinte si capacitdti, gata sd lege noile achizitii de aceasta
retea (Piccardo 2013, 21). Conceptia asupra limbii se schimba, aceasta fiind considerata
mijloc de comunicare autenticd, iar competentele vizate nu sunt doar lingvistice, ci si
functionale, respectiv receptare si producere de mesaj scris si oral (Demougin 2010, 1).
Asadar, competenta comunicativa se defineste prin enumerarea elementelor componente:
competenta lingvistica, discursiva, referentiala, socio-culturald, dupa modelul lui Sophie
Moirand (Moirand, 1982), evocat de Christian Puren (Puren 2013, 6).

Abordarea comunicativa in Principii si premise diferite de modelul
predarea limbilor straine pozitivist

Limba Limba nu mai este considerata Modelul prototip al limbii, invariabil,
obiect, sistem invariabil, ci independent de vointa individului si exterior
se pune accent pe diversitatea acestuia este Inlocuit de un sistem dinamic,
situatiilor de comunicare, in care comunicarea presupune adaptare la
variabile, In functie de emitator, | o situatie de comunicare si implicit, filtrarea
receptor, mesaj, canal, scop etc. | mesajului prin subiectivitatea individului.
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Invatarea | Invitarea prin repetitie nu mai Unicitatea modelului prototip care poate fi
este utila, Intrucat cursantul nu repetat este inlocuita de diversitate, intrucat
trebuie sa restituie un model, ci | nu corectitudinea, adecvarea in raport cu

s transmitd mesaje adaptate la | modelul unic este valorizata pozitiv, ci

situatia de comunicare. functionalitatea, adaptarea la situatia reala
de comunicare.

Mesajul Continutul mesajului transmis Individul devine parte activa in procesul
devine foarte important, intrucat |de comunicare, deoarece filtreaza,
probeaza adaptarea acestuia la personalizeaza si adapteaza mesajul la
situatia de comunicare. situatia de comunicare si la scopul acesteia.

3) Abordarea socio-constructivista, numitd si abordarea actionald europeand,
s-a dezvoltat dupa mijlocul anilor 1990. Premisa noii perspective in didactica limbilor
strdine e aceea conform cdreia cunostintele individului se bazeazd pe experiente
fizice si sociale. O buna parte dintre cunostintele despre realitate sunt construite prin
negociere sociald. Teoreticienii subliniazd importanta contextului si aduc in prim-plan
dimensiunea sociala: subiectul invatd prin interactiune cu ceilalti (Piccardo 2013,
22). Limba este consideratd mijloc de interactiune sociald. Competentele vizate sunt:
lingvistice (lexicale, gramaticale, semantice, fonologice, ortografice), socio-lingvistice
(marcile lingvistice ale relatiilor sociale, conventii de politete, dialecte, accente) si
pragmatice (competente discursive, functionale) (Demougin 2010, 2). Cursantii sunt
vazuti ca actori sociali (Demougin 2010, 7), iar dialogurile despre practicile culturale
ofera o posibila intrare in universul Celuilalt si in acelasi timp, sunt loc al constructiei
de sine (Demougin 2010, 7). Aceastd noud abordare oferad spatiu pentru comunicarea
reald, incorecta lingvistic, dar autentica functional. Interactiunea si negocierea sensului
devin obiective majore 1n predarea limbilor straine (Demougin 2010, 8).

Abordarea actionali europeana Principii si premise specifice
paradigmei constructiviste
Limba Limba este considerata mijloc de Unicitatea modelului prototip al limbii
interactiune sociald. Dimensiunea este cu desavarsire dizolvat. Adevarul

sociala devine componenta esentiald in | in sens larg nu mai este o valoare
procesul invatarii, cursantul invata prin | predeterminata care trebuie gasita, ci

negociere sociala, in interactiune cu una care se construieste in multiple

ceilalti. variante, prin negocierea sensului.
Invatarea |Nici repetitia, nici aplicarea unor Existenta si unicitatea modelului

strategii de adaptare la situatia de prototip sunt cu desavarsire negate.

comunicare nu mai sunt functionale in | Adecvarea la un sistem de norme nu
aceasta noud paradigma. Interactiunea | mai este un obiectiv major al invatarii,
dintre indivizi, negocierea sensului si ci e valorificata actiunea, cu caracterul
exprimarea propriei identitati reprezinta | ei unic si subiectiv.

modalitatile de Invatare.
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Mesajul Obiectivul principal in predarea Exprimarea propriei individualitati
limbilor straine este comunicarea devine obiectiv principal n
reald intre cursanti, interactiunea cu comunicare. Orice norma exterioara
implicatii emotionale si actiunea acestei | individului este dizolvata, in favoarea
comunicari, la nivelul reconstructiei subiectivitatii si a autenticitatii.

de sine. Autenticitatea comunicarii e
privilegiata, in favoarea corectitudinii
lingvistice.

Trecerea de la o paradigma epistemologica la alta, respectiv de la pozitivism,
la constructivism, in didactica limbilor straine, este marcatd de mutatii vizibile pe
mai multe paliere: conceptia asupra limbii, mijloacele de invatare, rolul cursantului in
procesul de predare-invatare etc. Limba, definita ca obiect de studiu exterior individului,
normat, unic si obiectiv, in paradigma pozitivista, devine, in paradigma constructivista,
mijloc de interactiune sociald, forma de exprimare a subiectivitatii si a individualitatii,
cu o variabilitate care face aproape imposibilda normarea si in consecinta reducerea la
unicitate sau la obiectivitate. In paradigma pozitivista, se considera ca limba, ca obiect,
se poate transmite in mod obiectiv si transparent, iar mesajul nu este transformat de
subiectivitatea individuald. Convingerea pozitivista conform céreia lumea functioneaza
dupa reguli exterioare omului, reguli care trebuie descoperite, face din individ o
»masindrie” care respecta regulile obiectivitatii, recepteaza, achizitioneaza si transmite
mesajul ad-litteram. In schimb, in paradigma constructivista, subiectivitatea individuala
este puternic valorizata. Mesajul, devenit sens In noua viziune, nu mai este exterior
individului, nu se transmite, ci se negociaza prin interactiune sociald, se construieste
prin actiune. Rolul pasiv al cursantului in paradigma pozitivista, este inlocuit de unul
esentialmente activ, Tn paradigma constructivista, iar sensul nu este transmis, de la
profesor la elev/student, ci este construit si negociat in dialog.

Evolutia diacronica in didactica limbilor strdine ilustreazd trecerea de
la modernitate la postmodernitate. Metafora lichiditatii este definitorie pentru
postmodernism, lumea in care sistemul structurat, dominant in prima jumatate a
secolului al XX-lea, in stiintele umaniste, devine inoperant intr-o societate caracterizata
prin refuzul adevarului universal, al obiectivitatii si al sistematizarii (Lyotard 1979,
Baumann 2000).

Spre o abordare constructivisti in invitarea limbilor striine

In continuare, vom descrie succint, cele opt intalniri In imersiune interculturala,
evocate in introducere. In prezentarea experientelor de invatare, vom urmdri trei
aspecte pe care le consideram definitorii pentru incadrarea acestui demers didactic, la
perspectiva actionald europeand: tema abordatd, organizarea activitatilor didactice si
rolurile participantilor. Vom evidentia adoptarea treptatd a principiilor constructiviste,
in desfasurarea activitatilor didactice, actiune impusa de tematica abordata, si anume:
caracteristici definitorii ale spatiilor culturale din care provin cursantii.

Cursul de imersiune, desfasurat in anul universitar 2017-2018, a impus prezenta
obligatorie a studentilor roméani, intrucat intalnirile s-au desfasurat in timpul cursului
practic de limba franceza, insa studentii francofoni au venit in mod benevol. In acest
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cadru administrativ, tematica, modalitatile de interactiune si rolurile participantilor
la intalniri au fost construite din mers si adaptate in mod continuu la cerintele si la
structura mereu diferitd a grupului de lucru.

1) Tematica

Temele de discutie abordate au fost in ordine: legenda Babei Dochia, nunta
traditionald in diferite spatii culturale din Romania, Maroc si Tunisia, istoria Tunisiei,
spatiul geografic exotic reprezentat de Insula Marie-Galante, ritualuri initiatice in
diferite culturi religioase (ortodoxa, catolica si reformatd), ritualuri de primavara in
diferite spatii culturale din Transilvania. Pentru primele doua intalniri, profesorii au fost
cei care au stabilit temele si au pregatit materialele didactice: in schimb, in continuare,
cursantii au devenit parte activa inclusiv in faza decizionald a procesului didactic: ei
si-au asumat rolul de insideri ai culturilor pe care vor sa le reprezinte in cadrul acestui
curs si tot ei au ales temele de dialog si au pregatit materialele suport. Remarcam ca
aceasta trecere a cursantilor de la o ipostaza pasiva, in care primesc sarcini de lucru,
la una esentialmente activa, in care decid asupra continuturilor Invatarii este un aspect
definitoriu pentru perspectiva actionala europeana, la care se poate incadra acest curs
de imersiune interculturala.

2) Modalitatile de interactiune

Activitatile de invatare au fost, In primele doud intalniri, stabilite de catre
profesori: dialog intre studenti de la linia roména si studenti de la linia franceza,
avand ca element declansator, un document scris, respectiv unul video. De exemplu,
la primul curs, studentii au citit legenda Babei Dochia, adaptatd pentru nivelul B1,
iar apoi au discutat despre vestimentatie, schimbari climatice, personaje legendare
sau despre obiecte simbolice in spatiile culturale ale participantilor la dialog.
Asadar, profesorii s-au pozitionat in exteriorul grupurilor de dialog, avand ca sarcini,
proiectarea, monitorizarea, ghidarea si controlul activitatilor de invatare. Studentii
au avut un rol si un continut de transmis/de receptat prestabilit. In schimb, la finalul
celui de-al doilea curs, profesorii au intrat in grupurile de dialog si au participat la
negocierea sensului, asumandu-si calitatea de insideri ai unei culturi. Urmatoarele
intalniri s-au desfasurat sub genericul ,,Conferinta de presa”: un student a prezentat
un aspect definitoriu pentru spatiul cultural din care provine, iar ceilalti participanti
la curs, inclusiv profesorii, au adresat intrebari, pentru negocierea sensului. Asadar,
sarcinile de proiectare, monitorizare, ghidare si control, asumate la inceput de catre
profesor, trec in sarcina cursantilor, care decid sa vorbeasca despre spatiul definit de
ei ,,acasd”. Fara nicio interventie din partea profesorilor, participantii la curs incep
sd 1si asume rolul de membri activi ai grupului de dialog si 1si manifestd dorinta
de a se exprima, de a vorbi despre ei. Gradul de autenticitate al actelor de vorbire
este amplificat de implicarea emotionala a participantilor la dialog. De exemplu,
in prezentarea studentei din Maroc, care a adus materiale referitoare la nunta
traditionald din spatiul ei cultural a condus la o coeziune evidenta a grupului de
lucru, care a favorizat, in final, un dans sincron pe muzica marocana, al catorva dintre
participantele la curs.
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3) Rolurile participantilor

Schimbarea rolurilor, in cadrul cursurilor de imersiune interculturala, este
evidentd: relatia ierarhica profesor-student, in care profesorul propune, coordoneaza
si controleaza activitatile de invatare, este inlocuitd de relatia insider — outsider al
culturii evocate. Cursantul care isi asuma rolul de insider devine principalul membru
activ 1n procesul invatarii. El pregateste materialele, le prezinta si raspunde, in calitate
de expert, la intrebarile celorlalti membri ai grupului de lucru, aflati in ipostaza de
outsideri. Uneori, negocierea sensului s-a facut si intre insideri: un student originar
din aceeasi tard cu studenta care a pregdtit si a prezentat materialele, a intervenit
frecvent, aducand completari, contextualizand istoric, exprimandu-si opinii personale
si negociind sensul impreuni cu colega lui, chiar prin discutii contradictorii. In acest
fel, ideea unei culturi exterioare individului, care poate fi prezentata unor outsideri,
in mod obiectiv, a fost subminata de subiectivitatea fiecaruia dintre cei doi tunisieni,
in figurarea realitatii. Insiderii evocau cultura comuna din care veneau, dar prezentau
variante puternic subiectivizate ale acesteia. Aceastd redefinire a rolurilor, in cadrul
procesului didactic, este punctul de cotiturd care impune adoptarea principiilor
constructiviste, in predarea limbilor straine. Decizia de a aborda subiecte din domeniul
antropologiei culturale, in cadrul cursurilor de limbi straine, impune, volens-nolens,
inscrierea in didactica limbii-cultura.

In evolutia intalnirilor, asistim la o democratizare a procesului de invatare,
democratizare care nu a constituit un obiectiv explicit al cursului in imersiune, ci
a fost consecinta imediatd si implicitd a tematicii abordate in cadrul dialogurilor.
Conceptul limba-culturd merge mana in mana cu abordarea hermeneutica in domeniul
pedagogiei si al didacticii, valorizeaza subiectivitatea, diversitatea, individualitatea,
iar continuturile se construiesc si se negociaza in dialog, prin comunicare autentica.
Profesorul, in rolul de actor principal, detinator al cunostintelor ce trebuie transmise
cursantului, relatia de subordonare intre profesor si student, precum si premisa ca ceea
ce cursantii invata este un dat exterior lor si predeterminat sunt absolut incompatibile
cu perspectiva actionala de predare a limbilor straine.

Consideram ca factorul decisiv in aceastd schimbare majord de paradigma, in
ceea ce priveste raportul de putere intre actorii procesului de invatare, pe care o numim
democratizare, este tocmai faptul ca dihotomia profesor — student/elev nu mai este
functionala n abordarea limba-cultura, ci este inlocuita de dihotomia insider — outsider.
Insiderul este cursantul care decide sd se exprime pe sine, vorbind despre un acasa,
evocand o cultura pe care si-o revendica intr-o masura variabila. Mai mult decat atat,
acesta 1i invita pe ceilalti participanti la un proces comun al reconstructiei de sine:
insiderul isi regandeste propria identitate, intr-un discurs despre sine si despre ai lui
de acasa; outsiderul se reconstruieste pe sine prin calatoria in lumea Celuilalt si prin
comparatiile inerente cu propriul univers cultural. Asadar, aceasta viziune didactica nu
are la baza o programa de parcurs prestabilitd. Principalele obiective didactice sunt:
constructia sensului, comunicarea autentica, exprimarea de sine $i autocunoasterea prin
interactiune cu Celalalt.
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Concluzii

In prima parte a acestui studiu, am evidentiat parcursul diacronic al didacticii
limbilor strdine, prin trecerea treptatda de la paradigma pozitivistd, la paradigma
constructivistd, prin cele trei tipuri de viziuni didactice: metoda structuro-globala audio-
vizuald, abordarea comunicativa si perspectiva actionald, prin didactica limba-cultura.

In partea a doua, am oferit un exemplu de demers didactic care se incadreaza
perspectivei actionale europene. Descrierea si analiza acestuia evidentiazd mutatii
majore in didactica limbilor striine. In cadrul cursului de imersiune interculturala,
limba a fost mijloc de exprimare si de constructie a propriei identitati, cale de acces spre
Celalalt, nu obiectiv in sine. Participantii la dialog au adoptat o limba sau alta (roméana
sau francezd), in functie de confortul emotional, fara nicio constrangere exterioara.
Procesul de invatare a fost tocmai aceasta actiune prin discurs, reconstructia identitdtilor,
prin dialogul de negociere a sensului, nu transmitere de cunostinte, de la profesor la
cursant. Continuturile nu au fost prestabilite, ci s-au construit in timpul procesului de
invatate, iar temele de discutie au fost doar pretexte si puncte de plecare ale actiunilor
de negociere a sensului si de restructurare a identitatilor. Ilustrarea mecanismelor de
functionare a intalnirilor, precum si evolutia acestora, de la o saptdmana la alta, arata
faptul ca didactica limba-cultura contine in nuce premisele paradigmei constructiviste,
iar abordarea ei in demersurile didactice merge mana in mand cu o democratizare a
procesului de invatare a limbilor striine:

Relatia clasica profesor — student este inlocuita de relatia insider — outsider, relatie
care nu presupune niciun fel de ierarhie, ci o pozitionare in interiorul sau in exteriorul
unei culturi cu care se autoidentifica insiderul. Raporturile de putere, prin redistribuirea
sarcinilor: insiderul este cel care alege tema, pregdteste materialele, gestioneaza
dialogurile de constructie a sensului; outsiderul rdspunde invitatiei de a intra in universul
cultural al Celuilalt, prin implicarea in dialogurile de negociere a sensului.

Demersul didactic nu este gandit din perspectiva unor obiective operationale
sau al unor continuturi pe care cursantul sd le achizitioneze, ci are ca scop actiunea
prin comunicarea autentica, redefinirea de sine, prin interactiune cu Celalalt. Astfel,
achizitiile, competentele si cunostintele sunt obiective secundare, in raport cu confortul
emotional si cu dorinta de interactiune. Consideram ca abordarea actionala in invatarea
limbilor straine, din perspectiva didacticii limba-culturd, este o paradigma care
raspunde cerintelor structurale ale actualilor cursanti, formati Intr-un sistem stiintific,
educational si social postmodern.
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