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1. Evaluarea in educatie - intre retorica oficiala, formalizare excesiva si practici rutiniere

Evaluarea educationald a beneficiat in ultimii ani de o atentie particulara in calitatea ei de
instrument de reglare a actiunii publice si a interventiei sociale in viata scolii. Prin evaluari
institutionale sau la nivelul elevilor si al profesorilor se incearca transformarea in tendinte a
practicilor profesionale reusite, uneori insotite de recomandari de urmare a ,,bunelor practici”,
oferind actorilor o ,,0glindd”, o imagine a efectelor activitatii lor.

Analiza rezultatelor si a concluziilor evaluarilor importante din educatie ne permite sa
constatam decalaje semnificative intre retorica oficiala, ce insista pe finalitati, concluzii, solutii si
recomandari foarte generale si practica scolard cotidiand ce are propria sa logicd. O parte din
concluziile desprinse in urma evaludrilor intrd uneori in contradictie cu ,,forme de analiza si de
control emanate de 0 administratie care manifesta puternic tendinta de a crede ca ea insdasi
evolueaza datorita unei «stiinte etaticey, care este depozitara experientei si maiestriei elitelor, a
inspectorilor sdi si a functionarilor sai”(Jacky Beillerot et Nicole Mosconi (sous la direction
de), Sciences et des pratiques de [’éducation, DUNOD, Paris, 2014, Evaluare si reglare - pag. 60).

Pe model european, Ministerul Educatiei din Romania a creat un sistem formalizat de
evaluare institutionala, care poate fi catalogat pe alocuri ca fiind excesiv, ingenios, alambicat,
sofisticat, cu scopul de a evalua si de a ierarhiza scolile, directorii, profesorii, elevii. Aceste practici
conduc inevitabil la reprezentdri cu impact social, familial, profesional etc. Selectia scolii la care
vor studia propriii copii se va face de catre familie in functie de aceste ierarhizari, clasamente,
etichetdri, mai mult sau mai putin corecte. ARACIPUL este o expresie vie a birocratizarii maxime,
a deplasdrii accentului dinspre esenta activitatii cadrelor didactice, a oricarei institutii de
invatamant, a managerilor de scoli - activitatea la clasa - spre o documentatie stufoasa, o birocratie
greoaie, adesea criticatd sau cel putin pusa sub semnul intrebarii. Acelasi sistem formalizat in
exces il identificim in metodologiile de evaluare a inspectorilor scolari, a cadrelor didactice
(evaluare anuald sau pentru gradatii de merit / salarii de merit, pentru selectia corpului de mentori la
nivel judetean, a corpului de experti etc.), in metodologiile de organizare a concursurilor de
titularizare si a examenelor de definitivat, in cadrul normativ care sta la baza organizarii evaluarilor
nationale de la finalul claselor a II-a, a IV-a, a VI-a, a Bacalaureatului.

La nivelul invatamantului superior, ARACISUL practicd aceeasi evaluare formalizatd in
exces, bazata pe metodologii cu nuante evidente de mimetism, preluate uneori necritic din alte
sisteme de invatdmant, mai mult sau mai putin concordante cu realitatile romanesti, cu traditii si
practici care si-au dovedit in timp eficienta si eficacitatea in sistemul romanesc. Intr-un studiu
recent, profesorul Andrei Marga realizeazd o analiza critica a evolutiei Invatdmantului superior din
ultima perioadd, marcatd profund de ,,procesul Bologna”. Printre multe critici indreptatite, dupa
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parerea noastra, autorul acestui articol afirma, cu privire la evaluarea institutionala, urmatoarele:
., Criteriile de evaluare sunt eminamente cantitative, ceea ce scade relevanta rezultatelor. Exista
prea putind grija pentru selectarea unor varfuri. Multi universitari predau discipline, dar nu au
Niciun raspuns la nevoile practice din jur. Competitiile pentru functiile de conducere administrativa
sufoca restul activitatilor. Noi generatii de responsabili academici nu au vreo conceptie SiStematica
nici macar despre institutia de care raspund si lasa in urma doar irosirea oportunitatilor. Vocea
universitatilor in societate s-a stins tocmai cdnd societdtile au mai mare nevoie de deschiderea
unor orizonturi. Oamenii trdiesc sentimentul lipsei de directie si percep scdaderea nivelului
calificarilor. Crizele ameninta sa copleseasca”( Andrei Marga, Spre universitatea post - Bologna,
in Educatia la centenar, Editura Polirom, lasi, 2018, pag. 167) .
2. Reglarea sistemelor educative prin evaluare
2.1. Politici si practici de crestere a eficacititii scolii

Din ce in ce mai mult, scoala este ,,chemata la raport” de catre societate in legatura cu
eficacitatea sa. Conceptele ,,accountability” (in literatura de specialitate de limba englezd) si
,reddition de compte” (in literatura francezd) sunt din ce in ce mai mult invocate in documentele de
politica si de strategie educationald din Europa si din lume. Traducerea liberd in limba romana a
acestor concepte ar fi ,,dare de seama”, ,tragere la raspundere”, ,,a da socotealda”, ,,scoala la raport”
etc. Deci, scoala trebuie sa justifice rezultatele sale in fata societatii. ,, Scoala este centrata din ce in
ce mai mult pe rezultate si pe performante; documentele de politici §i strategii educative folosesc
expresii diverse pentru a denumi aceasta realitate: ,, accountability” in tarile anglo-saxone (socotit
ca fiind un termen dur de catre specialisti), ,,pilotaj” (un termen mai bldnd) bazat pe evaluarea
externd in tarile Europei continentale, ,, gestionare / gestiune axatd pe rezultate” in Quebec. Aceste
apelative scot in evidenta din ce in ce mai mult diversitatea de ,, aranjamente” institutionale si de
instrumente puse in practicd, desemndnd, in ultima instantd, tendinta evidenta si acceleratd de a
socoti scoala ca fiind un sistem de productie scolara” (Maroy, 2013, p. 13-14).

Astazi dispozitivele de evaluare au din ce in ce mai mult un rol major in reglarea sistemelor
educative. ,, Recursul la evaluare nu este nou in sistemele educative. Controlul educatiei prin Stat
(caci despre asta este vorba - n.n. ), dupa forme variate in functie de traditii administrative,
centralizate sau descentralizate / federalizate, si-a manifestat intotdeauna functia de reglare si de
evaluare. In calitate de finantator si de coordonator al ofertei educafionale, Statul trebuie sd
asigure dreptul la educatie al tuturor cetdtenilor. In concordantd cu aceastd misiune, va exercita
controlul asupra organizarii sistemului respectiv. Aceasta este o prima miscare de mondializare a
educatiei, care este contemporanda cu evaluarile comparative internationale” (Dupriez si Malet,
2014, Introducere).

In acest context, apare necesitatea de a educa si forma altfel. La nivel national, scoala insasi
este evaluatd; este pusa adesea in situatia de ,,a da seama” in ceea ce priveste valoarea ei. Evaluarile
nationale si internationale solicita, periodic, sistemelor educationale sa justifice, sd prezinte
margumente” privind eficacitatea lor ( M. Manolescu & M. Frunzeanu, Perspective inovative ale
evaluarii... Evaluarea digitala, Bucuresti, Editura Universitara, 2017).

2.2. Amplificarea importantei evaludarilor comparative nationale si internationale

,Pilotajul prin evaluare” a devenit o realitate si se manifesta atat la nivel de macrosistem, cat si
la nivel micro. Dispozitivele de evaluare au din ce in ce mai mult un rol major in reglarea sistemelor
educative. ,, Astazi evaluarea standardizata reprezinta un instrument de pilotaj al procesului
instructiv - educativ. Evaluarile de acest tip se preocupd de evaluarea elevilor, a performantelor
institutiilor scolare, a sistemelor educative” (Maroy, 2013, p. 33).

Evaludrile comparative internationale dar si evaludrile nationale au pus cu pregnanta in evidenta
decalajul masiv privind rezultatele elevilor din diverse tari, zone geografice sau socioeconomice.
Analiza rezultatelor scolare obtinute in urma acestor evaludri, realizatd in diverse tari, pune in
evidentd o anumita scindare a elevilor intre o ,,elitd” numeric restransa si o ,,masa” considerabild de
nivel mediocru si scazut. Rezultatele mediocre ale multor elevi luati individual, dar si la nivel de
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sistem de invatamant, au provocat multiple dezbateri si controverse in ultimele decenii. Rezultatele
obtinute de elevii din Romania la evaluarile PISA nu sunt scutite de comentarii (M. Manolescu,
2015, Referentialul in evaluarea scolara, Editura Universitara, Bucuresti, 2015, pag. 242-257) .

Recent a fost dat publicitatii un studiu ,,Rezultate teste PISA. Comparatie intre anii 2009,
2012, 2015”. Din ,,Tabelul referitor la intelegerea textelor citite”, care se refera la performantele
elevilor cu varste cuprinse intre 15-16 ani”, observam cd suntem pe locul 27 din 28 de tari; ne
aflam, deci, pe penultimul loc, avand satisfactia ca ne aflam 1naintea Bulgariei. La ,,Matematica”
ne aflam, insd, pe locul 26, inaintea Bulgariei si a Ciprului. La ,,Stiinte” suntem tot pe locul 27,
dupa Bulgaria, dar inaintea Ciprului. ,,in toate cele trei domenii analizate, Roménia se afli la
distantd mare in comparatie cu media europeand (a se vedea http://m.adevarul.ro/scoala/rezultate -
teste pisa-comparatie -anii-2009-2012-2015).

3. Studiul efectelor evaluirii - un demers complicat si sensibil

Impactul evaluarii asupra actorilor educationali este putin investigat. Studiul efectelor
evaluarii in educatie este extrem de complicat si de delicat. Este un demers complex, ,, atdta timp
cdat factorii implicati in acest joc sunt multipli si greu de descalcit” (Jean Vogler —
coord., Evaluarea, Hachette Livre, 1996, Pag. 307). ,,4 te interesa de efectele evaluarii presupune a
aborda mai inainte problema functiilor evaluarii, asa cum sunt ele declarate de institutiile
abilitate de la bun inceput. Inseamnd a verifica in ce mdsurd efectele corespund functiilor
declarate, anuntate si a descoperi eventuale functii nedeclarate”( ibidem, pag. 307). Pe de alta
parte, este evident faptul ca in ultimele decenii ,,evaluarea iese din cadrul scolar in care
beneficiaza de o anumita confidentialitate, pentru a deveni parte a practicilor sociale, discutata si
comentatd public, evolutiile evaludrii vizeaza maniera de a o utiliza, de a o concepe, de a 0
conceptualiza intr-un context in evolutie” (Figari, G., L activité évaluative réinterrogé, pag. 9).

La ora actuald sistemele scolare nationale incearcd sa croiascd o viziune proprie, sa
anticipeze evolutii ale devenirii celor care se afld pe bancile scolii, se preocupa de reusita tinerilor
dintr-o perspectiva a responsabilitatii sociale. La randul lor, documentele de politica si strategie
educationala de la nivel european oferd un referential comun de constructie a curriculumului si a
evaludrii in consens cu anumite valori asumate la nivel global. ,,Ne aflam intr-o etapa caracterizata
printr-o deschidere semnificativa a scolii spre societate si de imbogidtire a relatiilor sale cu
societatea” (Louis Arenilla, Marie-Claire Roland, Marie Pierre Roussel, Bernard Gossot,
Dictionnaire de pédagogie et de [’éducation, Bordas, Paris, 2007).

4. Tirania evaluirii - adevar sau ,,Baubau pedagogic” ?

Care sunt ,,problemele” evaludrii la ora actuala ? Care sunt ratiunile pentru care se vorbeste
chiar despre ,tirania evaluarii”’? (Angélique Del Rey, La tyrannie de [’évaluation, IUFM Centre Val
de Loire, 2013, Paris). De ce este considerata in anumite contexte si medii educationale ,,strigoi
pedagogic”? De ce a capatat evaluarea o asemenea ,reputatie”, asemenea importantd si amploare?
De ce s-a transformat in baubau sau ,,strigoi pedagogic”? Evaluarea in educatie este beneficd sau
dimpotriva, este doar generatoare de stres si de alte stari specifice din aceeasi zona? Am preluat
exprimarea ,,strigoi pedagogic” dintr-un studiu remarcabil al prof. Tiberiu Bogdan Tucicov, folosit
Cu trimitere la o alta falsd problema a invatamantului romanesc din anii 80 - supraincarcarea
elevilor. Este o tema si a zilelor noastre. Relativ recent, in august 2016, a fost semnat chiar un ordin
de ministru prin care se incearca sa se reglementeze / (limiteze) activitatea de invatare a elevilor
prin temele pentru acasa. Dincolo de excesele intalnite in practica scolara privind temele pentru
acasd, structura si valorificarea acestora, ele isi au rostul lor. In opinia personald problema nu este
,»de ce sa dam teme pentru acasd” ci,,ce fel de teme dam pentru acasa”. Sunt suficiente ,,argumente”
din domeniul psihologiei, al psihologiei educatiei si al psihogeneticii privind ritmurile rapide de
dezvoltare a copiilor si elevilor ce sustin necesitatea unor activitdti complexe, care sd le permita
dezvoltarea integrali a personalititii. Ne referim la ,temele pentru acasa”! In alte sisteme de

122

BDD-A29455 © 2019 Arhipelag XXI Press
Provided by Diacronia.ro for IP 216.73.216.216 (2026-01-14 09:25:30 UTC)



Issue no. 16
2019

JOURNAL OF ROMANIAN LITERARY STUDIES

invatdmant, mai avansate decat cel romanesc, se dau teme pentru acasa si nimeni nu se revolta! Dar
se dau teme care se subordoneaza conceptelor de ,,invatare autentica” si ,,evaluare autentica”.

,Este evaluarea, in zilele noastre, o falsa problema? Este «strigoi / baubau pedagogic»? Ce
sau cine ne indeamna sa evaluam?”, se intreaba pe buna dreptate Guy Berger, intr-0 lucrare care
incearca sa sensibilizeze institutii scolare, actori etc. implicati in acest demers. Iatd cateva variante
de raspuns pe care le identifica acest specialist in domeniu: ,, Nu mai suntem siguri de ceea ce
facem? Nu mai avem incredere in valoarea, justetea si corectitudinea muncii noastre in scoald,
atat in ceea ce priveste predarea cdt si in ceea ce priveste evaluarea? Sau este vorba despre
cautarea deliberatd a unei coerente de dezvoltat progresiv, pentru a identifica si reuni variate
proceduri formative si pentru a reglementa interactiunile dintre profesori §i elevi, intre sistemul
educativ si societate?” ( André de Peretti, Educatia in schimbare, Editura Spiru Haret, Iasi, 1996,
pag. 115).

Variantele de raspuns pe care le propune acest specialist In domeniu sunt deopotriva
adevarate. Dar mai ales cel de-al doilea raspuns este mai complex si mai aproape de realitatile
zilelor noastre. Céte spaime, cate nelinisti, cate semne de intrebare, sau, invers, cate sperante, cate
proiectii nu genereaza evaludrile elevilor, ale cadrelor didactice, ale inspectorilor scolari sau ale
directorilor de scoli si chiar ale profesorilor!

5. Evaluarea in educatie - apreciere a efectelor actiunii pedagogice

Problematica evaludrii este vastd si multipla, este greu de operationalizat in conditiile
actuale. Cu toate acestea, ,tintele” evaluarii pot fi grupate in cateva domenii: achizitiile elevilor,
politici educative, practici pedagogice ale cadrelor didactice, functionarea institutiei scolare, costuri
etc. (Claude Thélot, L évaluation du system scolaire, 1993, NATHAN, pag. 144 - 145).

Evaluarea a patruns In domeniul scolar, asemenea altor concepte si activitati, din domeniul
economic. Evaluarea in educatie a luat nastere spre mijlocul secolului XX 1in tarile anglo-saxone si
a rezultat din transpunerea, in domeniul invatamantului, a conceptelor si modelelor aplicate in sec.
al XIX-lea in lumea economica si, in mod particular, in industrie. in educatie, ne spune Claude
Thelot, ,, evaluarea in forma dezvoltata s-a asociat perfect, mai tdrziu, cu punerea in aplicare a
pedagogiei prin obiective”. Evaluarea urmareste sda aprecieze prin mijloace stiintifice, cu
obiectivitate, efectele unei actiuni pedagogice. Ea se distinge de control prin aceea cd nu judecd
rezultatele prin raportare la o norma definita in avans/amonte, intr-o manierd conventionald, ea
mdsoard o medie statistica si distantele fata de obiectivele asumate” (ibidem, pag. 144).

Progresiv, dispozitivul de evaluare in educatie s-a largit asupra primirii de informatii privind
diferitele aspecte ale sistemului de Invatamant. Din ce in ce mai mult, evaluarea si-a propus sa
descrie functionarea componentelor sistemului, sd analizeze desfasurarea actiunilor intreprinse
pentru a observa eficacitatea lor, sd aprecieze gradul de realizare a obiectivelor pentru a detecta
efectele prevazute si neprevazute.

5.1. Paradigma intuitiei pragmatice sau ,, Tehnica bricolajului” in evaluare

In ceea ce priveste practicile folosite de cadrele didactice in evaluarea rezultatelor scolare
ale elevilor, vorbim de o evolutie care a fost marcata de cateva paradigme semnificative din
domeniul educational, deloc intdmplatoare, pe care le prezentam succint in continuare. Paradigma
intuitiei pragmatice std la baza majoritdtii practicilor evaluative. Referindu-se la practicile
profesorilor, Ph. Perrenoud (2008, pag. 72) vorbeste despre ,,bricolaj”, acesta desemnand arta unui
practician artizan de a utiliza o serie de tehnici, puse in lucru pentru a raspunde solicitarilor unui
context dat. Dintr-o asemenea perspectiva sau intelegere a evaluarii, actul evaluativ este un act
intuitiv. Artizanul, profesorul in acest caz, nu simte nevoia sa-si defineasca cu precizie obiectivele,
nici sd-si stabileasca universul referintelor situatiilor de invatare, nici criteriile n functie de care va
face aprecierea, nici cerinta de a sintetiza informatia disponibild, nici cum va interpreta rezultatele,
nici cum le va valorifica. Cadrele didactice care se afla in aceasta situatie pornesc de la premisa ca
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,meseria se furd”. In consecinta, si ,,meseria de cadru didactic se furd”. Tehnica abordata este cea a
,oricolajului”.

5.2.Paradigma docimologica | Edumetria sau ,,mdsurarea randamentului” scolar
Aceastd paradigma este sustinutd, fard indoiald, de curentul de bazd al primelor lucrari
stiintifice asupra evaludrii. Rationalitatea si rationalizarea judecdtilor evaluative nu putea sa
intarzie. Intr-o perioadd, evaluarea avea o conotatie peiorativi. Expresia cea mai utilizati era
,masurarea randamentului” si corespundea unei practici inspirate din teoria testelor psihometrice.
Pe modelul Psihometriei, in domeniul stiintelor educatiei a aparut EDUMETRIA. Procedeele
folosite in acest caz trebuiau sd se coreleze si sd se acorde cu luarile de decizii bazate pe stabilirea
diferentelor individuale, pe selectia indivizilor, pe promovarea lor si pe acordarea de diplome.
Docimologia este obsedata de fidelitatea si de fiabilitatea examenelor. Docimologia, la

origini, s-a ocupat prioritar de examene, de verificari, concentrandu-se pe evaluirile sumative. in
timp, Noizet si Caverni au introdus in discutie dimensiunea psihologica a evaluarii, luand in
considerare si comportamentul evaluativ al evaluatorilor si al evaluatilor.

5.3.Paradigma evaluarii prin obiective

Evaluarea si-a schimbat semnificatia odatd cu intrarea in scend a Pedagogiei prin Obiective
(PPO): a evalua a inceput sd insemne a constata, a stabili congruenta a ceea ce a invatat elevul cu
obiectivele educationale prestabilite. Nu mai conteazd in primul rand cantitatea de informatie
corectd din raspunsul elevului, ca in modelul anterior, ci reusita in realizarea unui obiectiv
operational. Pedagogia prin Obiective a promovat si promoveaza inca, indeosebi in sistemul
romanesc de invatamant, ,, Tehnica operationalizarii obiectivelor”, cea mai frecvent folosita la noi
fiind ,,Tehnica lui Mager”.
Evaluarea de acest tip raporteaza rezultatele invatarii elevilor la obiectivele prestabilite. Din
perspectiva PPO (Pedagogiei prin obiective), criteriul eficientei activitatii instructiv-educative nu-I
reprezintd continutul invatdrii, programa, ci raportarea unui comportament observat la o grild de
comportamente repertoriate intr-0 taxonomie.

5.4.Paradigma evaluarii formative si diferentierea instruirii
Incepand cu anii >70 ai secolului trecut, numeroase sisteme educative si-au propus ca
misiune reusita scolara a cat mai multor elevi.

Conceptul care a exercitat si exercitd un impact major este cel de ,.evaluare formativa”.
Evaluarea formativa are semnificatia unui proces de evaluare continua, al carui scop este acela de a-
1 ajuta pe fiecare elev si invete mai bine. Impreuni cu ,.evaluarea formatoare, trebuie sa se axeze pe
evaluarea procesului de predare/invatare, sa devind un mijloc eficient de crestere a calitatii
invatarii”.

Aceastd schimbare de opticd a facut posibild diminuarea perceptiei asupra evaludrii doar ca
functie de control. A oferit premisa de a echilibra demersul evaluativ, prin integrarea in procesul
educational a procedurilor de evaluare formativa/formatoare. Evaluarea a inceput sa fie considerata
ca ,,o0 calitate a produsului final, rezultatd din verificarile calitatilor punctuale” (G. Meyer, 2004, De
ce si cum evaluam, Editura Polirom, Iasi).

5.5.Paradigma Pedagogiei competentelor. Evaluarea calitativa

Pedagogia competentelor, omniprezenta astdzi, a condus la noi abordari ale evaluarii
scolare. Criteriul, in Pedagogia competentelor, are semnificatia de calitate a procesului si produsului
invatarii.

Daci stabilirea diferentelor individuale n-a disparut total, n-a fost integral abandonata, ea a
cedat considerabil locul grijii de a descrie cu exactitate ceea ce sunt capabili sa faca elevii cu ceea
ce au invatat. In fine, metodologia de evaluare s-a dezvoltat pentru a rispunde imperativelor
sistemelor educative - si anume acelea de a asigura reusita unui numar cat mai mare de elevi. Pe
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acest traseu evolutiv, evaluarea invatarii a vizat / a inceput sd vizeze obiectivele pedagogice
asociate abilitatilor de nivel superior, abilitatilor complexe sau competentelor. Din acest punct de
vedere, s-au facut progrese considerabile, s-au conceput si elaborat instrumente din ce in ce mai
sofisticate, s-au experimentat practici din ce in ce mai bune. Raméan insa multe aspecte de precizat si
instrumente de rafinat.

6. Cultura evaluativa ca stare de spirit. Principii deontologice in evaluare

,,Cultura evaluativa” inseamna ,, emergenta unei stari de spirit, de practici, de reflexe etc. prin

care sunt apreciati de Obicei / intotdeauna elevii”. (Claude Thélot, L évaluation du system
scolaire, 1993, NATHAN, pag. 144). Despre cultura evaluativa se discutd mult in ultima perioada.
Am putea spune ca este o tendintd in educatie, o preocupare constanta a celor care au de-a face cu
evaluarea si care isi pun intrebari privind transformarea evaludrii intr-o stare de spirit pozitiva, atat
pentru evaluati cat si pentru evaluatori.

Dar ce inseamna, in ultima instantd, cultura evaluativa? latd cateva note semnificative:

0 Cultura evaluativa se compune dintr-un ansamblu coerent de concepte, principii,
modele de evaluare, optiuni metodologice cantitative, calitative sau mixte etc.

0 Cultura evaluativa este o stare de spirit.

0 Cultura evaluativa si competentele de evaluare sunt doud componente solidare ale

profesionalizarii personalului didactic.
Din punct de vedere functional cultura evaluativa:
e Exprima un cadru de referintd, o conceptie, ofera o viziune si un anumit mod de
abordare a problematicii evaludrii educationale, care transcende specificului fiecarei
competente particulare.
e Indeplineste o functie critic - constructiva: analizeaza si interpreteaza valoric diferite
idei si practici din sfera evaluarii, protejeaza evaluatorul de entuziasmul naiv sau de
obtuzitatea fatd de unele schimbari si sustine atitudinile deschis rationale fatd de
inovatiile din perimetrul evaluarii educationale.
e Furnizeaza cunostintele necesare, de reguld procedurale, pentru fundamentarea
diferitelor tipuri de competente (D. Potolea, I. Neacsu, M. Manolescu - coord., Ghid de
evaluare a realizarilor scolare ale elevilor, Proiect POSDRU, 2012, pag. 145).
Cultura evaluativa presupune, in ultima instanta, respectarea unor principii deontologice in
evaluarea educationala. Iatd cateva dintre acestea:

O Principiul onestitatii, claritatii, consistentei si obiectivitdfii in cadrul tuturor
actiunilor, cadrului reglementativ, comunicarii si judecatilor in domeniu.

O Principiul respectului simplitatii, acuratetei si validitatii evidentei probelor si
rezultatelor asteptate.

O Principiul confidentialitatii in utilizarea tuturor informatiilor prezente in
procesele de evaluare.

O Principiul politetii si al corectitudinii in relatiile cu toti actorii evaluarii sau cu

grupurile interesate de arhitectura constructiei, de realizarea evaludrii potrivit cu
logica proiectului propus.

0 Principiul sensibilizatii la valorile contextului scolii din Romania.

0 Principiul respectului pentru integritatea profesorilor, elevilor, parintilor,
decidentilor.

0 Principiul recunoasterii drepturilor, intereselor si bunastarii elevilor ca prioritati
corelative intereselor institutiilor scolare si ale comunitatilor sociale.

0 Principiul sensibilitatii la impactul rezultatelor si judecatilor evaluative asupra
celorlalti, asupra socialului si celorlalte componente ale sistemului de invatdmant.

O Principiul selectarii calitative a evaluatorilor pe baza unor criterii precum:

competenta evaluativd probatd; credibilitate in comunitatea profesionala;
confidentialitate etc.
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0 Principiul credibilitatii si responsabilitatii fatd de formularea unor judecati de
valoare post evaluare, potrivit unei scari / repere valorice personale explicite, in
temeiul unei profesionalitati si axiologii implicite (ibidem, pag. 148).

7. Exigenta in evaluarea formativa; invitarea asistata de evaluare

Sunt multe piedici, multe obstacole de invins in procesul de transformare a evaludrii in
ncarja” predarii si a invatarii, in ,,busold” (Ioan Jinga & loan Negret, Inspectia scolard, Bucuresti,
EDP, Introducere) in ajungerea la o Invatare asistata de evaluare. Doar intelegerea evaluarii ca parte
integrantd a procesului didactic si ca suport al acestuia ar putea sa aduca schimbari semnificative.
Claude Seibel afirma: ,, Oricare ar fi forta reticentelor de invins ... responsabilii educatiei trebuie
sa congstientizeze faptul ca nicio forma de selectie sau de preselectie nu trebuie sa marcheze
invatamantul prescolar sau primar... Pentru multi, exigenta i selectia sunt sinonime. Dar exigenta
nu trebuie sa fie sinonima cu selectia. ...Trebuie sd se mentind nivelul de exigenta in forma de
evaluare numitd ,,formativa”, care nu are caracterul descurajant al procedurilor actuale, marcate
de o grija prematura de selectie”’( apud Andre de Perreti, Educatia in schimbare, 1996).

De regula, insa, exigenta ridicata la intrarea intr-un program de educatie sau de formare,
intr-o scoald de un anumit tip, este insotita ulterior de relaxare. Din perspectiva pedagogiei moderne
dar si a principiilor democratice, o admitere relaxanta si relaxata trebuie sa fie insotita de exigenta
rezonabila pe parcurs, in etapa de educatie si de evaluare formativa si chiar in evaluarea sumativa.

Am putea da exemplul tarilor nordice, care au redus sau chiar au suprimat evaluarile
sumative / de bilant in invatamantul obligatoriu, dar au dezvoltat o adevarata cultura a evaluarii
formative, pe parcurs.
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