METODIKA HRVATSKOGA (MATERINSKOGA) JEZIKA U SUVREMENOM
OBRAZOVNOM I ZNANSTVENOM SUSTAVU

Ante BEZEN

Metodika hrvatskoga kao materinskoga jezika stara je prakti¢na obrazovna disciplina koja je
u novije doba izaSla iz prostora pedagogije i didaktike, razvila svoju teorijsku nadgradnju i
metodologiju te je ukljuena u formalno etablirane znanstvene discipline. Njezino znacenje u
suvremenom obrazovnom i znanstvenom sustavu ogleda se u njezinoj dvostrukoj teorijsko - prakti¢noj
prirodi po kojoj predstavlja i posebnu, metodicku paradigmu u istrazivackim pristupima obrazovnoj
djelatnosti. Ima vrlo slozenu disciplinsku horizontalno-vertikalnu strukturu, koja odgovara ustroju
obrazovnog sustava i procesa poucavanja, a glavna su njezina djelatna sredstva metodicki sustavi,
strategije i metode pomocu kojih se planira i ostvaruje odgojno-obrazovni proces. Novija istrazivanja
poucavanja hrvatskoga kao inoga jezika pokazuju da je potrebno razvijati metodiku pojedinih grana
toga podrudja jer se na njega ne moZe u potpunosti primijeniti koncepcija metodike hrvatskoga kao
materinskoga jezika.

Kljucne rijeci: metodika hrvatskoga (materinskoga jezika); metodika hrvatskoga kao inoga
jezika; teorijsko-prakticna metodicka paradigma; horizontalno-vertikalna struktura metodike;
sustavi,strategije i metode u metodici hrvatskoga jezika

Prakti¢ni fenomeni koje danas zovemo metodickima pratitelji su covjeka od
njegova nastanka jer je oduvijek postojalo poucavanje i osposobljavanje mladih
naraStaja za Zivot nekim sustavom sadrZaja i metoda koje su odredivali stariji.
Stovise, metodika kao nadin poucavanja u pripremi za samostalan Zivot nije
ogranicena samo na ljudski rod, nego se susrece i kod viSih vrsta Zivotinja koje
takoder poucavaju mladunce o nacinima prezivljavanja i opstanka. Na toj se
pocetnoj razini dakle moZe govoriti o naturalnoj metodici odredenoj nasljedem i
instinktom, o cemu se mozZe zakljucivati na temelju kognitivne arheologije (Renfrew,
2010., 168). Posebno metodicko promisljanje o metodama i postupcima uspjesnog
ucenja i osposobljavanja javlja se pojavom poucavanja kao organizirane i svrhovite
profesionalne djelatnosti i $kole kao tome namijenjene drustvene ustanove. I najveci
anticki filozofi promisljali su problem metoda u poucavanju, jer je odgoj jedna od
temeljnih ljudskih funkcija, pa su neki od njih bili i istaknuti pedagozi (Plutarh,
Platon, Sokrat, Aristotel) (Zaninovi¢, 1985). To Sto je razmiSljanje o poucavanju
nastalo u krilu filozofije posve je razumljivo jer se i filozofija i teorija poucavanja
bave spoznajom, prva otkrivanjem novih spoznaja na opcoj razini, a druga
usvajanjem dostignutih spoznaja u procesu obrazovanja. U to je prvo vrijeme
pedagogija bila skup posve prakticnih postupaka u poucavanju proizaslih iz
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filozofskih spoznaja o odgoju, zapravo ono Sto je danas metodika. Tijekom
povijesnog razvoja pedagogija se pomalo pretvarala u teoriju odgoja i odvajala od
prakticnog odgojnog djelovanja, a ulogu regulatora odgojno-obrazovne prakse i
istrazivanja novih metoda, uskladenih s potrebama vremena, preuzela je od 17.
stoljeca didaktika. Kada se golema koli¢ina ljudskog znanja, koja se nagomilala
industrijskom i znanstvenom revolucijom tijekom 18. i 19. stolje¢a, zbog
organizacijskih razloga morala u obrazovnom sustavu oblikovati u nastavne
predmete, te su umjesto opéih uvedeni i predmetni ucitelji polovicom19. stoljeca,
poucavanje se viSe nije moglo uspjeSno izvoditi samo po op¢im didaktickim
modelima i uputama. Za svaki je nastavni predmet trebalo osmisliti i posebne
sustave metoda i postupaka koji odgovaraju prirodi i sadrzaju nastavnog predmeta
(ne moze se istim metodama uspjeSno poucavati npr. hrvatski jezik, matematika i
tjelesni odgoj). 1z te su potrebe nastale metodike nastavnih predmeta (u nekim
zemljama specijalne didaktike), koje su se ispoCetka razvijale unutar didaktike
(Bezen, 2008, 346). Kada su pedagos$ko-didakticki okviri postali pretijesni, metodike
pojedinih nastavnih predmeta izdvojile su se u posebne discipline, a kada su to
omogucile i administrativne procedure, uvrStene su u sluzbeni sustav znanosti u
Hrvatskoj kao interdiscipline u interdisciplinarnim podrucjima prirodnih,
drustvenih i humanistickih znanosti (Milanovi¢, Bezen, Domovi¢, 2013, 71).
Metodike su odavno obvezna sastavnica obrazovanja ucitelja na svim razinama, no
formalno priznatom znanstvenom disciplinom postale su u Hrvatskoj tek 2009.
godinel. Oblikovana je i metodicka paradigma u pristupu znanstvenom odgoju i
obrazovanju koja je, uz nuZne teorijske osnove, usmjerena na prakti¢nu izvedbu
obrazovnog procesa te je ravnopravna pedagoskoj paradigmi, koja razvija teoriju
odgoja, i edukoloskoj paradigmi, Cije je teZiSte na sintetiziranju spoznaja o
obrazovanju do kojih dolaze razliCite znanosti (Vujc¢i¢, 2013, 176). Time je
prevladano tutorstvo pedagogije u istrazivanju obrazovanja i afirmirana
interdisciplinarnost koja je najbolje artikulirana upravo u koncepciji metodike.

Prema tome, danas su u razvijenim metodikama prevladani donedavni
stereotipi po kojima se metodikama kao iskustvenim sadrzajima niZe spoznajne
razine, osporava znanstvenost. To su sljede¢i stereotipi (BeZen, 2013, 362):

. Metodika nije potrebna - za poucavanje je dovoljno je znati sadrzaje
obrazovanja.
. Sadrzaj su obrazovanja i ucenja problemi znanosti, a pouka je tehnika i ne

moze biti predmetom znanosti (metodika je izvedbena tehnika, tj. ne moze biti
znanost).
. Metodika je primijenjena didaktika, tj. disciplina pedagogije.

Na danasnjem stupnju razvoja znanosti o odgoju i obrazovanju posve je
jasno da bez metodickog obrazovanja nema uciteljske profesionalnosti, da je

1 Vidi: Pravilnik o znanstvenim i umjetni¢ckim podruc¢jima, poljima i granama, Narodne novine br.118
od 30.rujna 2009.

2 Temeljne postavke o metodici u ovom i sljede¢im poglavljima, uz koje se ne navode drugi autori,
pripadaju autoru ovog teksta mada nisu svagdje uobicajeno obiljeZzene. Temeljitije su razradene u
njegovim radovima iz 2008.1 2013. godine koji su navedeni u popisu literature.
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poucavanje podrucje znanstvenog istrazivanja samo po sebi jer je u njemu osim
teorijskih znanja klju¢no i prakticno djelovanje koje je ponajprije predmetom
metodike te da metodika nikako ne moze biti disciplinom unutar koncepta
pedagogije i didaktike jer su u njoj uz vjeStinu poucavanja nuzne i mati¢ne znanosti
nastavnih predmeta, a to znac¢i da je metodika po svojoj genetskoj strukturi
interdisciplinarna.

PoloZaj metodike, pa i metodike hrvatskoga jezika, u suvremenom
obrazovnom i znanstvenom sustavu uocava se u znanstvenoj prirodi metodike koja
nuzno ukljucuje metodicku toriju i praksu, u strukturi metodike hrvatskoga jezika te
u sustavima, strategijama i metodama koje metodika primjenjuje u ostvarivanju
svojih ciljeva.

Teorijsko-prakti¢na priroda metodike

Po edukoloSkoj koncepciji obrazovnih disciplina metodika pripada
prakseoloskim znanstvenim disciplinama, i to na mikroprakseolo$koj razini, jer u
svoj sustav obvezno ukljucuje i prakticnu izvedbu svojih teorijskih postavki
(Milanovi¢, Bezen, Domovi¢, 2013, 30). Postoji dakle teorijska i njoj ravnopravna
prakti¢na strana metodike.

Metodi¢ka teorija izrazena je ponajprije u pojedinacnim metodi¢kim
teorijama. To su sljedece teorije:

- teorija metodickog polja

- teorija metodickog ¢ina

- teorija didaktickog prijenosa

- teorija nastavnog plana i programa / kurikula.

Tu ulaze i teorijski aspekti nastavnih sustava, strategija i metoda te
vremenskih jedinica u nastavi i vrednovanja postignuca.

Metodicka praksa moze se osustaviti u sljede¢a podrucja prakti¢nog rada:

- izrada nastavnog programa / kurikula

- pripremanje za nastavu

- primjena nastavnih sustava, strategija i metoda u prakti¢cnom radu
- uporaba izvora znanja, tehnickih pomagala

- izrada udZbenika i metodickih artefakata

- stvaranje povoljne klime u obrazovnoj skupini

- vrednovanje ucenickih postignucéa.

Tradicionalna pedagoska koncepcija obrazovnih disciplina svrstava
metodiku u okvir didaktike, a time i u pedagogiju kao krovnu znanost o odgoju i
obrazovanju. Ta koncepcija funkcionira za slabije razvijene metodike koje nemaju
vlastitu teorijsku interdisciplinarnu nadgradnju, odnosno to je predznanstveni stadij
u razvoju metodike. Metodika hrvatskoga (materinskoga) jezika prevladala je taj
stadij i prerasla u znanstvenu disciplinu, a to se dogodilo i s viSe drugih metodika
(metodike stranih jezika, filozofije, kineziologije i dr.).
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Teorijsko-prakticna priroda metodike moZda je najjasnije objasnjena u
njemackoj obrazovnoj teoriji koja, istina, razlikuje predmetnu didaktiku (teorija
metodike) od metodicke prakse, Sto je u nas povezano u jedinstveni koncept
metodike s teorijskim i prakti¢nim aspektom s tim da je predmetna didaktika nizi
stupanj razvoja znanstvene metodike. U njemackoj obrazovnoj teoriji dominira
koncepcija metodike Hilberta Meyera, vrlo bliska koncepciji metodike u Hrvatskoj i
detaljno izloZena u dvije knjige od kojih se prva odnosi upravo na metodicku teoriju,
a druga na metodi¢ku praksu (Meyer, 2011, 2013).

Prihvacanje teorije kurikula u Hrvatskoj donosi i koncepcijske promjene u
metodici, koja izvorno pripada pedagosko-didaktickoj paradigmi obrazovanja dok
teorija kurikula pripada edukoloskoj paradigmi i uopée ne poznaje pedagoski,
didakticki i metodicki ustroj znanosti o odgoju i obrazovanju pa ni njihovu osnovnu
terminologiju. No, teorija kurikula otvara znatno Siri prostor razvoju metodickih
modela i strategija te osnaZuje teorijsko-prakti¢nu prirodu metodike (Marsh, 1992,
Pastuovi¢, 1999., Rosandi¢, 2003.)

Cetiri vida strukture metodike hrvatskoga jezika

Ve¢ smo naveli da metodika hrvatskoga (materinskoga) jezika nije
monolitna disciplina, nego ima interdisciplinarnu strukturu. Ta se struktura ocituje
po Cetiri kriterija: po sadrzaju nastavnog predmeta, po disciplinarnom podrijetlu
znanstvenih spoznaja koje se povezuju u metodici, po stupnjevima obrazovnog
sustava na kojemu se nastavni predmet poucava i po vrstama obrazovnih programa
(Bezen, 2008, 75). UkrStanjem tih Kriterija dobiva se horizontalno-vertikalna
struktura metodike kao Sto se dalje iznosi.

Hrvatski jezik kao nastavni predmet obuhvaca pet sadrzajnih podrucja:
pocetno citanje i pisanje, jezik kao sustav (gramatiku ili slovnicu), knjizevnost,
jezicno izrazavanje (funkcionalni stilovi) i medijsku kulturu. Kako se radi o
sadrzajima razliCite naravi, svaki od njih ima posebnosti u poucavanju pa se
razlikuju uZe metodicke discipline:

. Metodika pocetnog Citanja i pisanja odnosi se na poucavanje
pocetnog citanja i pisanja i primjenjuje u prvom razredu osnovne Skole,
odnosno dok ucenici ne steknu vjeStine citanja i pisanja do stupnja

automatizacije.

. Metodika gramatike osmisljava pouku gramatickih sadrzaja
(fonologija, morfologija, sintaksa, leksikologija).

. Metodika knjiZevnosti bavi se poucavanjem knjiZzevnosti kao

umjetnosti i usvajanjem kategorija znanosti o knjiZzevnosti te se dalje dijeli
na metodiku poezije, proze i drame.

. Metodika jezi¢nog izrazavanja bavi se poucavanjem uporabe
funkcionalnih stilova, nestandardnih idioma - narjecja, dijalekata, mjesnih
govora, Zargona, pravopisom i pravogovorom, tj. jezikom u primjeni.
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. Metodika medijske kulture bavi se metodama i modelima poucavanja
o filmskoj i kazaliSnoj umjetnosti te drugim oblicima medijske kulture.

Ove uZe metodicke discipline provedbene su naravi i oblikovane su prema
podrucjima nastavnoga predmeta Hrvatski jezik u aktualnom nastavnom programu
za osnovne Skole. Srednjoskolski program razlikuje se utoliko $to u njemu nema
pocetnog Citanja i pisanja ni medijske kulture. Provedbene discipline dakle ovise o
nastavnoj paradigmi Hrvatskoga jezika kao nastavnog predmeta i mijenjaju se kad
se ta paradigma promijeni.

Po podrijetlu znanstvenih spoznaja koje se povezuju u metodici hrvatskoga
jezika i Cine njezinu interdisciplinarnu strukturu razlikuju se:

. Supstratne znanosti metodike, tj. one znanosti iz kojih metodika
utemeljuje svoje spoznaje. Mogu se podijeliti na: a) mati¢ne znanosti i b)
odgojno-obrazovne znanosti.

U maticne znanosti metodike hrvatskoga jezika ulaze znanosti koje
proucavaju podrucja njezina nastavnog predmeta. Za pocetno Citanje i pisanje to su
psiholingvistika, grafika i humana fiziologija, za knjizevnost to je znanost o
knjizevnosti, za jezicne teme jezikoslovlje (ponajprije gramatika), za jezi¢no
izrazavanje stilistika, a za medijsku kulturu to je mediologija (filmologija,
teatrologija itd.).

Odgojno-obrazovne znanosti omogucuju stjecanje vjeStina i kulture
poucavanja sadrZaja mati¢nih znanosti. To su filozofija odgoja, psihologija odgoja i
obrazovanja, sociologija obrazovanja, pedagogija s didaktikom, edulologija s
teorijom kurikula, itd. Njihove se spoznaje amalgamiraju sa spoznajama mati¢nih
znanosti u jedinstven pristup pouci hrvatskoga jezika s konkretnim sadrzajem
nastavnog predmeta i na odredenom stupnju obrazovanja.

. Korelacijske znanosti su znanosti drugih nastavnih predmeta koje
mogu sudjelovati u nastavi hrvatskoga jezika (npr. fizika, povijest,
geografija itd.).

. Pomo¢ne znanosti pomaZu metodici u oblikovanju znanstvenih
spoznaja i nisu inace izravno ukljutene u nastavni proces (statistika,
arheologija, teologija i sl.).

S obzirom na stupnjeve obrazovanja svaka od prethodno navedenih uzih
disciplina metodike hrvatskoga jezika moze se promatrati na tim
stupnjevima, tj. moguce je govoriti o metodici hrvatskoga jezika u
predskolskom odgoju, u niZim razredima osnovne $kole, u viS§im razredima
osnove Skole, u srednjoj skoli i u visokom obrazovanju. Strukturiranje
konkretnog metodickog pristupa dakle bitno ovisi o prirodi sadrzaja koji
se poucava te o spoznajnom stupnju razvoja ucenika kojega se poucava.

Osim po obrazovnim stupnjevima metodika hrvatskoga jezika vertikalno se
strukturira i po obrazovnim programima. U obrazovnom sustavu, ponegdje
vertikalno, a ponegdje i horizontalno poredani na istom stupnju obrazovanja,
postoje sljedeti programi:
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. Opceobrazovni program (predsSkolski odgoj, osnovna skola,
gimnazije)

. Strukovni programi (srednje strukovne Skole, visoko Skolstvo)

. Programi za polaznike s teSko¢ama u razvoju (od predskolskog do
visokog Skolstva)

. Programi dodatne nastave (za darovite ucenike)

. Programi dopunske nastave (za ucenike s teSko¢ama u ucenju)

. Programi za obrazovanje odraslih

. Programi za hrvatski kao drugi jezik, odnosno ine oblike jezika
(nacionalne manjine, hrvatska nastava u inozemstvu, studij hrvatskoga kao
drugog jezika).

Svaki od navedenih programa moZe imati komponente svih prethodnih
struktura.

Sustavi, strategije i metode u metodici hrvatskoga jezika

Metodika u svakom odgojno-obrazovnom <¢inu suvremene nastave
funkcionira pomocu sustava, strategija i metoda koje ovise o razvijenosti nastavne
tehnologije i mijenjaju se zajedno s njom te s vremenom zastarijevaju i prepustaju
mjesto novima, ako su ucitelji za to spremni. Suvremenost i efikasnost rada ucitelja
Cesto se procjenjuje upravo po strategijama i metodama koje primjenjuje. Neke od
njih imaju opée znacenje i primjenjuju se i u drugim nastavnim predmetima, samo s
razliCitim predmetnim sadrzajem (didakticka razina), a neke su karakteristicne
samo za metodiku nastavnog predmeta, u naSem slucaju hrvatskoga jezika
(metodic¢ka razina).

Premda o tome ne postoji jedinstveno misljenje, termin nastavni sustav treba
primjenjivati na opc¢oj, tj. didaktickoj razini dok bi noviji termin nastavna strategija
trebalo primjenjivati na konkretnijoj, metodickoj razini. U oba slucaja rijec je o
koncepciji uloge ucitelja, ucenika i izvora znanja te metoda i postupaka po kojima se
organizira odgojno-obrazovni proces s tim da metodicka strategija ukljucuje pristup
svim tim kategorijama koji proizlazi iz mati¢nih znanosti metodike. Budu¢i da se u
metodici hrvatskoga jezika pojam nastavni sustav rabio prije pojave pojma nastavna
strategija, on je u njoj ostao do danas tako da su sustav i strategija tu zapravo
istoznacnice. Metodicki sustavi, strategije i metode imaju vremensku dimenziju
(dijakroniju i sinkroniju), iako pojedine nastavne strategije iz proslih vremena ne
moraju ni danas biti zastarjele, usprkos krupnim tehnoloskim promjenama koje su
se dogodile u meduvremenu (npr. problemska nastava bila je moderna krajem 19.
stolje¢a jednako kao i danas, doduse u drukcijim tehnoloskim uvjetima).

Metodika hrvatskoga jezika danas poznaje tradicionalne i suvremene
nastavne sustave, a jedni i drugi imaju mjesto u nastavi. U tradicionalne sustave
ubrajaju se npr. reproduktivni, interpretativni, problemski i korelacijsko-
integracijski sustav koji su i danas u praksi najzastupljeniji. Osobito je u nastavi
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knjiZevnosti i medijske kulture zastupljen interpretativni sustav jer je najbolje
razraden i uciteljima najjednostavniji u primjeni. Sve se viSe primjenjuju i
suvremeniji sustavi:
- projektni: ucenici sami izraduju projekt o nekoj temi te prikupljaju i
povezuju podatke iz razli¢itih izvora, neovisno o nastavnom predmetu
- komunikacijski: knjizevni ili znanstveni tekst ucenici rasclanjuju u
manje cjeline i ukljucuju ih u povezane komunikacijske situacije te sve
sintetiziraju u jednu cjelinu
- otvoreni: ucenici sami izabiru tekstove i postavljaju probleme koje
¢e rjeSavati po teoriji slobodne nastave
- multimedijski: knjizevnost ili medijska kultura uce se pomocu vise
medija
- timski: u nastavnoj jedinici sudjeluje odjednom viSe ucitelja razli¢itih
predmeta ostvarujuci s uenicima integriranu nastavu.

Suvremene nastavne sustave, odnosno strategije, karakterizira dakle
aktivizam i kreativnost svih ucenika, suradnicka uloga ucitelja, razliCiti oblici
komunikacije, labavija struktura nastavnih situacija i etapa u odnosu na
tradicionalnu nastavu. Sve te sustave ogranicava tradicionalni didakticki
predmetno-razredno-satni $kolski sustav te oni teZe njegovu labavljenju ili ¢ak
napustanju. No to se postizZe samo kod obrade pojedinih nastavnih tema i jedinica jer
je potpuno napustanje toga sustava nemoguce dok god postoji masovno Skolstvo.

U skladu s odabranim nastavnim sustavom, odnosno strategijom odabiru se i
nastavne metode (Rosandi¢, 2005, 265; Tezak, 1996, 182). To su metode
tradicionalnih naziva kao Sto su: Citanje, pisanje, crtanje, razgovor, promatranje,
demonstracija, usporedivanje, pripovijedanje, diktiranje, fizicki rad, rad na racunalu
itd,, no koje u okviru odabranog sustava dobivaju i novu komunikacijsku ulogu
vodedi uCenike do postavljenog spoznajnog cilja. I strategije i metode predmetom su
stalnog znanstvenog i prakti¢nog propitivanja u¢inkovitosti pouke, dopunjavanja i
mijenjanja raznim inovativnim postupcima i koracima. Poznavanje i umijece
primjene nastavnih sustava, strategija i metoda temeljna su kompetencija uciteljske
struke.

Metodika poucavanja hrvatskoga kao inoga jezika - nova disciplina

Navedene postavke metodike hrvatskoga jezika u suvremenog obrazovnom i
znanstvenom sustavu odnose se ponajprije na poucavanje hrvatskoga standardnog
jezika kao materinskoga jezika u redovitim Skolama u Hrvatskoj po navedenim
programima. U tom se smislu priroda, ciljevi, struktura i sredstva metodike
hrvatskoga jezika, kao op¢i disciplinarni okvir, mogu primijeniti i na metodiku
svakoga materinskog jezika u redovitom odgojno-obrazovnom sustavu. No,
metodicki se pristup znatno mijenja u poucavanju hrvatskoga kao inoga jezika s
obzirom na razli¢itu poziciju ucenika, ucitelja i obrazovnog sadrzaja te ciljeve pouke
hrvatskoga kao inoga jezika. A moguénosti hrvatskoga kao inog jezika su
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mnogobrojne i istrazuju se tek u novije vrijeme (Jelaska, 2005; Cviki¢, 2007;
Pavli¢evi¢-Franié¢, 2012). Za ovu ¢emo prigodu spomenuti samo vaZnije:

- hrvatski kao nasljedni jezik (nastava hrvatskoga jezika za djecu nasih

iseljenika u inozemstvu gdje su djeca ,naslijedila“ hrvatski jezik od roditelja i

rabe ga uglavnom u obiteljskom krugu i sa sunarodnjacima)

- hrvatski kao drugi jezik (usvaja se nakon materinskog u obitelji u

kojoj se govore dva ili viSe jezika i u okolini u kojoj se govore dva jezika

(situacija s nacionalnim manjinama u Hrvatskoj te s hrvatskom nacionalnom

manjinom u drugim zemljama)

- hrvatski kao strani jezik (usvajaju ga govornici drugih jezika koji

hrvatski uce kao strani).

U tim je situacijama metodic¢ki pristup pouci znatno druk¢iji, nego kad je
rije¢ o hrvatskom kao materinskom jeziku, ponajprije zato Sto govornici hrvatski
standardni jezik ne znaju dobro (najces¢e govore dijalektom svojih roditelja) ili ga
uopce ne znaju. U prvom slucaju nova je okolnost sto ih najprije treba odviknuti od
nestandardnih elemenata hrvatskoga jezika i nauditi ih pravilnima, a u drugom
slucaju hrvatski se uci kao strani jezik, tj. iz stanja potpune odsutnosti znanja o
njemu, pa se treba ravnati po naCelima metodike stranih jezika, a ne metodike
materinskog jezika. IstraZivanja koja se provode u tim podrudjima hrvatskoga kao
inog jezika trebaju dovesti do izrade parcijalnih ili cjelovitih metodika hrvatskoga
kao inog jezika, Sto ¢e biti i nova metodicka disciplina.

Literatura:

BeZen, A. (2008). Metodika, znanost o poucavanju nastavnog predmeta. Zagreb: Uciteljski
fakultet SveuciliSta u Zagrebu i Profil.

BeZen, A. (2013). Metodike u suvremenom odgojno-obrazovnom i znanstvenom sustavu. U D.
Milanovi¢, A. BeZen i V. Domovi¢ (Ur.) Metodike u suvremenom odgojno-obrazovnom sustavu (str. 26-
74). Zagreb: Akademija odgojno-obrazovnih znanosti Hrvatske.

Cviki¢, L. (Ur.) (2007). Drugi jezik hrvatski. Zagreb: Profil.

Jelaska, Z. (2005). Hrvatski kao drugi i strani jezik. Zagreb: Hrvatska sveuciliSna naklada.

Marsh, C.J. (1992). Key Concepts for Understanding Curriculum. London: The Falmer Press.

Meyer, H. (2013). Unterrichts-Methoden, I: Theorienband. Berlin: Cornelsen Verlag.

Meyer, H. (2011). Unterrichts-Methoden, 1I: Prakxisband. Berlin: Cornelsen Verlag.

Pavlicevi¢-Frani¢, D. (2012). Inojezi¢no usvajanje hrvatskoga kao nasljednoga jezika u
hrvatskoj nastavi u inozemstvu. U A. BeZen i M. Bosnjak (Ur.) Hrvatska nastava u inozemstvu (str. 181-
186). Zagreb: Ministarstvo znanosti, obrazovanja i Sporta i Uciteljski fakultet SveuciliSta u Zagrebu.

Pastuovi¢, N. (1999). Edukologija. Zagreb: Znamen.

Renfrew, C. (2010). Pretpovijest - nastanak ljudskog roda. Zagreb: Alfa.

Rosandi¢, D. (2003). Kurikulski metodicki obzori. Zagreb: Skolske novine.

Rosandi¢, D. (2005). Metodika knjiZevnoga odgoja. Zagreb: Skolska knjiga.

Tezak, S. (1996). Teorija i praksa nastave hrvatskoga jezika I. Zagreb: Skolska knjiga.

Vujci¢, V. (2013). Opéa pedagogija - novi pristup znanosti o odgoju. Zagreb: Hrvatski
pedagosko-knjizevni zbor.

Zaninovié, M. (1985). Pedagoska hrestomatija. Zagreb: Skolska knjiga.

224

BDD-A27183 © 2016 Editura Universitatii din Bucuresti
Provided by Diacronia.ro for IP 216.73.216.38 (2026-06-27 20:58:19 UTC)


http://www.tcpdf.org

