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de
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Among the various language activities used in the process of teaching and
learning the Romanian language as a foreign language, we will focus on the
conversation as a method, not as a matter of study. Having “the dialogue as one of
the main characteristics”, the conversation as a method of acquiring and fastening
the language as an “aim” complies with the principle of active teaching by means of
oral methods and it is still one of the main factors which contribute to the forming of
the linguistic skills. The main aim is not to make the foreign students learn the forms
and the rules of the Romanian language system mechanically, but to help them
become able to extrapolate the acquired knowledge. As any other oral method, the
conversation lesson implies certain steps which are taken according to a certain
protocol, certain conventions. We suggest a methodological plan which, we believe,
should contain the next stages:

Completely manipulative, with the teacher having the prevalent role.

The consolidation of the knowledge, according to the scheme: teacher — student,
student — student with the perception, decodification, reproduction and memorizing
of the statements in microconversations.

Refreshing the knowledge, mainly in a communicative way, by re-using the
vocabulary and the grammatical structures in new contexts and the transition from
the reproductive speech to the productive, free speech.

The improvisation, completely communicative, the most complete type of
conversation, by forming the communicative competence — the free (situational) or
“freed” conversation.

Regardless of the stages and the type of lesson, the conversation is not only
a technique, but also a difficult art which implies the profound knowledge of
the nature of the language and speech, of the psycholinguistic and
psychopedagogical mechanisms which control the verbal communication
processes. Insisting on the conversation method, we will not generalize it.
Without overestimating it, we must admit that it is an activity which fulfils both
the communicative and the interactive function.

»lpostaza fundamentala a limbajului este o situatie de dialog”, arata Tatiana
Slama-Cazacu, intr-o lucrare a sa mai veche, dar mereu utila (1968: 58). Acest adevar, rostit
cu autoritatea stiintificd a cunoscutei cercetitoare, ne-a determinat ca, dintre diversele
activitati de limbaj folosite In procesul predarii si invatarii limbii romane ca limba strdina,
cu scopul maririi creativitatii acestor activititi, sa ne indreptdm atentia, in prezenta lucrare,
spre procedeul metodologic al conversatiei, conversatia nu ca obiect de studiu, ci ca metoda,
asadar, bazatd pe schimbul de replici in vederea realizdrii unei sarcini didactice. Este,
credem, orientindu-ne dupa rezultatele pozitive inregistrate de didactica moderna si de cele
ale propriei noastre practici, o componenta indispensabild oricarui proces de invatare
»ghidata” a limbii romane ca limba straind, proces cu finalitatea-i riguros delimitata, aceea
de a asigura eficienta actului de comunicare reald. Fara indoiald, interventia noastra nu are
pretentia de a fi prima incercare cu privire la aceasta problema. Prin importanta ei in cadrul
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strategiei didactice, ea a trezit curiozitatea multor cercetatori. Printre acestia, se numara si
membri ai colectivului iegean, precum Horia Avramut, Radu Rotaru, Nina Apetroaie, Ana
Vrajitoru, Teodora Irinescu, Iolanda Sterpu si altii, care au oferit, prin contributiile lor,
solutii si orientdri pertinente, capabile sa ne atingem, prin pretiosul aliaj intre ,artd si
tehnica”, scopul activitdtii noastre profesionale, acela al unei ,,comunicari eficiente si vii”
(Rotaru 1987: 189). Acoperind ,,conditia de dialog” (Doca 1988: 59), conversatia, ca
metoda de Insusire si de fixare a limbii ,,SCOP”, respectd principiul predarii active prin
procedee orale si ramine unul din factorii principali de formare a deprinderilor i simtului
limbii. Pentru ci, se stie, obiectivul principal al activitatii noastre nu este acela de a-i face pe
studentii strdini sa invete, mecanic, formele si regulile sistemului limbii romane, ci de a-i
ajuta sa devina capabili sa extrapoleze cunostintele achizitionate privitoare la modul de
functionare a sistemului limbii romane in ,,comunicarea reala, prin recombinarea” — citam
din Renzo Titone (1979) —, ,a structurilor preexistente in forme noi, determinate de
situatie”. lar ,situatia” 1i va ,,determina” sa-si insuseasca, prin efort laborios, cunostinte de
specialitate si sa-si formeze deprinderi de activitate corespunzatoare viitoarelor lor profesii.

Ca orice procedeu metodologic oral, conceput si elaborat potrivit cerintelor predarii
active si comunicarii reale, lecfia de conversatie presupune o anumita ordine de derulare; ea
se realizeazd conform unui protocol anume, unui ansamblu de conventii, care, intr-0
progresie adecvata, pe etape, nu va duce la reactii de inhibitie contrare comunicarii. Pentru
cé procedeul activ, participant si angajant, al conversatiei, nu este deloc o practica spontana,
ci o strategie comunicativa, atent elaboratd, care in stabilirea etapelor tine seama de
importanga sistemului predare-invitare, potrivit cdruia studentul strdin nu trebuie numai sa
primeascd, Ci sd-si aduca i el, contributia, ca factor activ al procesului.

Sprijinindu-ne pe cadrul teoretic de referinte necesar si pe propria experienta,
propunem o schita metodologica, ce trebuie, credem, sa cuprinda urmatoarele etape:

1. Cea dintii, numitd complet manipulativa de unii cercetatori, cu rolul preponderent
al profesorului, este cea a prezentarii textului pe marginea caruia se va efectua tehnica
dialogald. Textul reprezinté pretextul, continutul conversatiei. El trebuie sa constituie tema
de interes profesional sau cultural, sa cuprinda elemente de provocare a curiozitatii, sa fie
adaptat nivelului studentilor si sa respecte principiul vocabularului minimal. Prezentarea
textului se face prin lectura lui de catre profesor, o lecturd impecabila, artistica, intemeiata
nu doar pe acuratete, ci §i in masurd sa produca intelegerea globala a mesajului scris.
Lectura profesorului duce si la fixarea acustico-articulatorie, semantica si optica, formind
deprinderile de pronuntie corectd, de accent, de intonatie, de debit, mimica si de gest, care
aduc, in actul de comunicare, informatii de ordin intelectual si afectiv. Lectura textului va fi
reluatd de fiecare student (dd bune rezultate si lectura in cor), insotitd fiind de toate
corelarile impuse de situatiile de fapt.

Aceastd prima activitate, ca toate celelalte, de fapt, se cuvine a fi derulatd intr-o
ambianta placutd, relaxantd. De la primele ore cu studentii strdini, am acordat o mare
importantd cadrului de desfasurare a activitatii didactice, straduindu-ne sa instituim o
atmosferd prieteneascd, de buna dispozitie, necesara unui climat de muncad bazat pe
incredere, calm, rabdare, tact pedagogic, deloc striin, se intelege, de cerinta obligatorie a
exigentei. Prezenta umana a profesorului, capacitatea lui de a stabili contacte, umorul sdu
sint elemente permanent necesare in procesul de predare. Pentru ca o invatare fara dorinta
de comunicare nu existd, iar comunicarea nu poate exista intr-o ambianta rece, artificiala.
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2. In cea de a doua etapa, predominant manipulativa, a consolidarii cunostingelor,
pentru a le forma studentilor capacitatea de a purta o conversatie, desfasurindu-ne
activitatea pe baza vorbirii dialogate, dupad schema profesor — cursant, cursant — cursant,
prelucram materialul lingvistic de ordin lexical si gramatical din textul citit, cu permanenta
preocupare nu doar pentru valoarea nemijlocit informationala, ci si formativa a acestui
material, pentru a se realiza perceperea, decodarea, reproducerea si memorizarea
enunturilor. Microconversatia este, in aceastd etapd, instrumentul eficace Tn predarea,
explicarea, exersarea si fixarea structurilor gramaticale si a vocabularului, actiunea
discursiva avind doar un caracter reproductiv. ,,Cei care invatd o limba straind”, spune
Arnold Linker (1967: 62), ,trebuie sa asculte, sa imite, sd reproduca la inceput sunetele,
cuvintele si structurile limbii strdine”. Prin exercitii numeroase si repetate, acordim o
atentie sporitd mbindrilor de tip sintagmd, proporzitii, fraze, adica unitétilor sintactice,
deoarece comunicarea nu se realizeaza prin cuvinte separate, ci prin imbinarile sus-numite.
Cursantii trebuie deprinsi sa construiasca propozitii, oricit de elementare ar fi ele la inceput.
Pentru aceasta, ei sint chestionati in asa fel incit raspunsurile sa nu fie da sau nu, ci sa
presupund formularea in propozitii si chiar fraze. Se creeaza astfel iluzia dialogului,
studentii apropiindu-se, pe cit este posibil in aceasta etapa, de situatiile reale de comunicare.
Iluzia se accentueaza si mai mult dacd studentii nu se limiteaza si raspunda doar la
intrebarile profesorului, ci isi pun unii altora intrebari. Forma colectiva a muncii, folosirea
adecvata a intregii grupe si a activitatii pe perechi maresc aga-numitul ,,timp de vorbire” a
cursantului, atit de important pentru actul comunicarii.

3. Tn cea de a treia etapa, predominant comunicativd, etapa actualizarii, are loc 0
exploatare dirijatd a vocabularului si structurilor gramaticale invatate, prin refolosirea
acestora, in contexte noi. Este o etapa importantd, datoritd caracterului ei constient creator,
care, prin exercitii numeroase, cu respectarea principiului gradarii dificultatilor, inlesneste
tranzitia de la vorbirea reproductiva la vorbirea liberd, productivd.

Comunicarea in aceastd etapa este generatd de o anumita situatie de vorbire si este
focalizata asupra unei teme-nucleu, ceea ce nu exclude divagatiile, abordarea unor teme
secundare, dar obliga la folosirea, cu preponderentd, a unor cuvinte si expresii dintr-un
anumit grup tematic intr-o anumita situatie. In consecinti, se selecteaza si se ordoneazi
materialul lexico-gramatical in functie de tematica actelor comunicative si nu de teme in
general, ca in etapa vorbirii libere. Temele ,,Prezentarea” sau ,,Cunostinta”, ,,La magazin”,
»La gard”, ,,La medic” si altele, generale, le impar{im in mai multe situatii. ,,Prezentarea”,
de exemplu, poate avea loc la curs, la serviciu, pe strada, intr-o vizita etc. si in functie de
persoanele care fac cunostintd se schimba partial caracterul dialogului. Continutul fiecarei
situatii de comunicare-episod este redat prin unitati de dialog sau prin microconversatii,
care corespund intentiilor de comunicare ale vorbitorilor, aceastd tema putind ajunge in
etapa finald — a improvizatiei — S-0 numim, etapa vorbirii eliberate, la dezbateri, reportaje.

Profesorul conteaza pe un transfer automat din partea studentilor, de la o situatie data
la alta similara si, incurajati sa recurgd la imprejurari prezentate si cu alte ocazii, isi
transfera, prin impulsuri dirijate, capacitatea de conversatie de la o situatie la alta, dispunind
tot mai mult de lexicul necesar. Este, cum am spus, o etapd de baza, care ne aratd cum
recepteaza alocutorul materia ce i se adreseaza, cum o raporteaza, adica o intelege, incit sa
devind locutor (emitdtor), cum va sti, asadar, s-0 situeze Tnhtr-un anume context si s-0
schimbe in functie de noile situatii de comunicare in etapa vorbirii libere. Din punct de
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vedere psihologic, ceea ce realizam, de-a lungul celor citeva etape, poate fi exprimat astfel:
trecerea de la discursul direct la discursul raportat si, apoi, la discursul relatat.

4. In cea de a patra etapd, complet comunicativd, (a improvizarii — am numit-o noi)
are loc cel mai complet tip de conversatie, atingindu-se dezideratul nostru permanent —
formarea competentei comunicative. Conversatia libera (situativd) sau ,eliberatd”
(termenul 1i apartine lui Joseph Pignolet [1973: 533]) are loc dupa o intensd antrenare
lingvistica, studentii fiind In posesia unui bagaj de cunostinte prealabile suficiente, a unui
capital lingvistic, singura baza sigura pentru discutii.

Conceputa ca un mijloc de verificare a eficacitatii fixarii si soliditatii cunostintelor
lingvistice achizitionate, ea se intemeaiza pe exprimare si nu pe reluare, pe reactii verbale
cu caracter instantaneu, spontan si natural. Este o activitate lejera, nu de Invatare dirijata, cu
un rol diminuat al profesorului — el raminind doar un animator — desfasurata pe marginea
unor evenimente cotidiene sau intimplatoare din orice domeniu al vietii (politic, cultural,
stiintific), probleme de actualitate, alese in asa fel incit sa trezeasca interesul si sa stimuleze
imaginatia cursantilor si capacitatile lor creatoare. Potential, orice situatie este in masura sa
provoace o reactie discursiva, dar, in multitudinea infinitd a situatiilor, exista unele care
declangeaza puternic comunicarea orald, cu deosebire atunci cind, intr-un cadru cotidian,
apare un element nou, insolit, neobisnuit. in mod curent, situatiile de comunicare, care
trebuie sa fie reale, autentice, sint luate din viata de toate zilele: prezentarea unui prieten,
masa la restaurant, calatoria cu trenul, vizionarea unui spectacol (la cursantii cu un nivel
avansat se poate recurge la teme din domeniul civilizatiei si culturii romanesti). Punerea in
situatia de comunicare este insotitd de citeva repere orientative: o lista de cuvinte specifice
cimpului semantic al temei (sintagme, expresii, grupuri frazeologice) si de structuri lingvistice
ce urmeaza a fi utilizate In conversatie, distribuirea rolurilor (daca este util), cu evidentierea
capacitatii profesorului de a ,,regiza”, de a ,,juca” impreuna cu studentii rolurile respective si
utilizarea diferitelor tehnici: dialog inclus, dialog in lant, interpretare de roluri, Intrebari cu
raspunsuri multiple, descrierea, nararea, compozitii orale, ajungindu-se si la jocuri lingvistice,
concursuri, dezbateri, ghicitori, snoave, mijloace care asigurd o constructie nestereotipd a
orei, mentin treaza atentia si curiozitatea cursantilor, alunga oboseala si elimind neajunsurile
impactului de limbaj.

Indiferent de etape si de tipul de lectie, conversatia nu este doar o tehnicé, ci si artd
dificila, care presupune o cunoastere profunda a legitatilor limbii si vorbirii, a mecanismelor
psiholingyvistice si psihopedagogice, ce guverneaza procesele de comunicare verbald i nu
ignora multitudinea factorilor implicati in sistemul de transmitere §i receptare a actelor
comunicative.

Staruind, cu aceste citeva observatii ale noastre, pe marginea metodei conversatiei, NU 0
vom absolutiza, considerind-o unicd, definitivd, valabild pentru toate limbile si in toate
situatiile. Fard a o supraevalua, trebuie, totusi, s recunoastem cd este o activitate ce
indeplineste si functiile comunicative si functiile interactive. Metoda conversatiei face parte
din studiul limbajului ca act de comunicare, care corespunde tendintelor moderne actuale de
predare a limbilor, cu accentul pus pe ,elev” (Caré 1976: 27), pe dialog, pe predarea
comunicarii §i, in comunicare, pe o abordare psiholingvistica. Facind apel la imaginatie si
»eliberind expresia” (Moiran 1982: 57), ea aduce pe primul plan si impune ca o caracteristica
obligatorie a ,,schimburilor lingvistice”, autenticitatea. Datorita ei, actul de comunicare este
respectat si este autentic, ajutindu-ne sa deplasam accentele de la sistemul limbii (langue) spre
activitatea de vorbire (parole), de la forma scrisa a limbii spre diversele forme ale stilului oral,
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de la insusirea abstractd a modelelor lingvistice la integrarea lor contextual-situativa.
Folosind-o, avem convingerea cd metoda conversatiei duce la cresterea eficientei procesului
predarii si invatarii limbii roméne de catre studentii straini, formindu-le, progresiv, un mod de
exprimare cit mai eliberat de cel al limbii materne, dezideratul permanent al activitatii
didactice.
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