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Din perspectiva specificd nivelului universitar de predare-invatare-evaluare in cazul limbilor straine la
studentii nefilologi, exploram fundamentele catorva dintre principiile didactice generale si unele dintre principiile
metodice pentru invdtarea limbilor straine. Evidentiem, intre altele, ca valoarea si eficienta principiilor se verifica prin
criteriile de eficienta a activitatii actorilor procesului instructiv-educativ — profesor-student. Conchidem, astfel, ca un
management corect al predarii/insusirii si evaluarii, dupad principii si criterii autentice §i transparente, in adecvanta cu
logica psiho-didactica, continuturile domeniului de specializare si nevoile individuale $i sociale, conduce la a asigura/a
dobandi competenta si performanta In comunicarea in scopuri profesionale specifice, adicad insusirea §i exersarea
limbajul de specialitate in limba strdina.
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Abstract

We are going to explore in this paper some general, as well as some specific teaching principles used in teaching-
learning-evaluation of foreign languages with academic students. We would like to point out that the value and
efficiency of the teaching principles should be checked taking into account the results obtained during their activity by
the two performers: professors — students. An adequate teaching-learning management of foreign languages, using
authentic and transparent principles and criteria adapted to the content of the specialty, leads to the acquiring of the
competence and performance in communication for professional purposes.

*

Educatia se face cu fata spre viitor. Educatia apropie noi orizonturi pentru individ si societate,
in ansamblu - pentru umanitate. Din aceastd perspectiva, in lumea de astdzi, viitorul nu poate sa fie
doar probabil, ci si posibil. inchei aceasta captatio, expresie a misiunii educatiei si instructiei mereu
de-a lungul istoriei, cu o dezvoltare la fel de axiomaticd, insd expresiva: cine absoarbe educatie va

fi absorbit in cadmpul social cu pretul propriilor virtuti.

O cercetare mai largd, dar si experienta didactica desfasurata mai ales cu studenti In stiintele
dreptului, In cadrul Cursului practic de limba engleza, ne-au permis sd ajungem sa propunem un set
de principii si criterii de munca didactica pentru insusirea limbilor moderne in scopuri

profesionale.
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Observatiile, reflectiile si constatdrile noastre au in vedere directii de referinta, care privesc,
indeosebi, sa fie de folos colegilor in practica didactica la nivel universitar, dar — de ce nu? - si
factorilor de decizie 1n politica de integrare a limbilor strdine moderne 1n pregétirea de specialitate.
Astfel, ne vom opri, Intre altele, la citeva imperative care implicd o atitudine educationalad
responsabila din partea factorilor implicati:

+ selectarea exigenti/adecvati a metodelor si procedeelor de lucru didactic, a

continuturilor de specialitate in functie de nevoilor cursantilor, dinamica cunostintelor

acestora;

¢ organizarea de situatii/contexte profesionale in care sa predomine interactiunea Invatarii,

pentru a aseza cursantul Tn centrul procesului de invatare, stimuldnd receptivitatea,

productivitatea si creativitatea in limba tintd;

¢ stimularea, mentinerea, valorificarea tensiunilor motivationale in activitdti care vizeaza

textul si contextul specializarii;

¢ dezvoltarea raporturilor profesor de limbi striaina - cursant/student, in sensul unei

cooperdri reciproc avantajoase pentru eficienta ridicatd a procesului instructiv-educativ;

+ asezarealintegrarea - temeinic si semnificativ in perceptia actorilor invatarii! - a limbilor

striaine in programa de studiu (doi ani de studiu obligatoriu, eventual, optional un Curs de

cultura si civilizatie, pe parcurs;

¢ modernizarea conditiilor de studiu (manuale cu continuturi specializate, laboratoare

multi-media etc.) care sa 1inlesneascd activititile si operatiile pentru amplificarea

competentelor generale si comunicative 1n favoarea limbajului de specialitate in limba strdina;

+ semnalarea necesitatii unei orientari (eventual facultativ) in pregatirea psiho-pedagogica

si metodica a viitorilor profesori de limbi moderne, Tn conformitate cu exigentele instruirii la

nivel universitar si maturitatea socio-cognitiva a educabililor;

¢ dezvoltarea formelor de pregitire continua a profesorilor din catedrele de limbi strdine

specializate (seminarii, conferinte, studii de psiho-pedagogie si didactica aplicata etc;

Dupa cum bine se stie, cercetarile din psihologie si lingvisticd au influentat cu deosebire
problemele de pedagogie generald, inclusiv didactica limbilor.

Teoria comunicarii (informatie, emitator, receptor, cod, canal) a adus noi intelesuri, explicati
si sanse de abordare a predari/invatarii, generand, in continuare, reflectii si sanse numeroase.

Lingvistica - stiinta limbii, si stiintele educatiei deslusesc in profunzime circuitul
neurofiziologic si psihic — mecanismele, procesele, consecintele, performantele — ca si metodele,
tehnicile trecerii de la o limba la alta, de la calea naturala a dobandirii unei limbi, la calea instruirii

sistematice. Posibil sa mai fie ,.trasee” neexplorate, dar, oricum, cercetarile stiintifice din lingvistica
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si din psiho-pedagogie au accentuat diferit, in timp, domeniile cognitiv, psihomotor si afectiv, rolul
si mecanismele acestora 1n invatare/insusire si comunicare.

Astfel, si pedagogia generald, dar si didactica propriu-zisa — ca disciplind de sine statitoare —
au desprins capitole dedicate nivelului universitar de invatare /instruire incit — atit dinspre teorie,
cit si pentru practicd — avem si un corpus de didactica aplicata si, particularizat, un fascicol de
didactica limbilor straine moderne.

Legitatile predarii si Invatdrii s-au supus deseori unor curente de idei, cunostinte sau
experiente in atingerea obiectivelor educationale. Principiile invatarii/insusirii — de la J. Comenius,
J. H. Pestalozzi, Fr. Herbart, B. F. Skinner, J. Bruner s.a. — s-au modificat n opticd, sens si loc, au
tinut pasul cu dezvoltarile stiintifice din stiintele educatiei si din alte stiinte, dar mai ales cu nevoile
individuale si societale. in fond, acestea au mare fortd de generare, s-au intirit in dinamica lor, si-au
redus sau amplificat valentele, Tnsa procesul de adaptare a fost insotit de inovare si clarificare.

Cand e vorba de predarea-invitarea si evaluarea unei limbi stridine moderne la nivel
universitar, factorii de incidentd - din toate directiile - sunt mai numerosi, cu o complexitate
ridicata, de unde - pe de o parte, devin favorizanti, iar pe de alta devin — factori de dificultate in
organizarea, desfasurarea si finalizarea obiectivelor educationale.

Avem in vedere urmadtorii factori:

¢ exigentele ridicate ale pregatirii academice in domeniul unei specializari, (acestea se
regdsesc asumate ab initio In relatia universitate-student, corespunzand a priori nevoilor
previzionate atat in optiunea insului cat si in orizontul social);

¢ experienta valida anterioara in instruire/invatare si maturitatea socio-cognitiva a varstei
(studentii au deja o experientd in invatare si utilizarea cunostintelor, detin o optiune de specializare
pe baza acestora, prezinta un grad modelator de responsabilitate, se presupune ca au deja o viziune
existentiala pragmatica s.a.)

¢ conditiile de studiu structurate, cu grad ridicat de eficientd si in continud modernizare
(biblioteci, laboratoare, personal didactic cu pregatire superioara adecvata etc.)

¢ nevoile imediate si de perspectivd de cunoastere a uneia sau a mai multe limbi striine
asociat si integrat procesului de profesionalizare, in favoarea limbajului stiintific de specialitate
(limba strdind sprijind pregatirea de specialitate, constituie un avantaj Tn momentul accesului pe
piata muncii etc.)

¢ apropierea de specialitate a profesorului de limba strdind moderna si continua lui pregatire
lingvistica si didactica pentru eficientizarea procesului didactic.

Sunt de o realitate de necomentat citeva din elementele subliniate. Daca maturitatea socio-
cognitiva este o componenta care, in fond, nu poate fi relativizatd prea mult, cdnd e vorba de nivelul

de pregatirea generald achizitionata in etapa preuniversitard, si mai cu seama cand e vorba de
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cunostintele Intr-o limba straina, plaja este, cel mai adesea, extrem de larga. Deficientele nu tin atét
de gramatica, unde mereu sunt necesare aprofundari, cit de dificultitile ivite Tn comunicare,
predominand un vocabular sdrac §i o inhibitie relationala.

Cursul practic de limba straind este inclus 1n programa de studiu la specializarile
nonfilologice are, dupa cum se stie, duratd variata: la unele facultati se intinde pe doi ani, 2 ore/sapt,
la altele un singur an, 2 ore /sapt..

Obiectivele si scopul vizeazad atingerea parametrilor discursivi specifici limbajului de
specialitate in limba straind. Pentru aceasta, sub raport metodico-didactic, profesorul de limba
strdind are nevoie de perspective din psiholingvistica, retorica si stilistica. Asadar, este imperios
vorba de o orientare didacticd pragmatica spre discurs si stil/registru si nu doar de o amplificare a
abilitatilor de limba.

Studiile de lingvisticd aplicatd s-au rasfrint generos si eficient In didactica predarii/invatarii
limbilor straine. L.A. Jakobovits si B. Gordon (1979) au introdus termenul de ,,psiholingvistica
educationald”. Trebuie sa retinem ca [lingvistii se ocupd cu substratul abstract, invizibil,
neobservabil al unei limbi; in timp ce, psiholingvistii se ocupa de performanta exterioard, manifesta
a acesteia.

Aplicabilitatea datelor din psiholingvistica 1n didactica limbii este demult un pilon de sprijin
fundamental. Viziunea lui R. Titone (1972) aduce doud perspective fundamentale si dezvolta
semnificatiile lor, care sunt benefice pentru dezvoltarea eficienta a didacticii limbilor
[’ Glottodidactica”]:

(1) ,,psiholingvistica ar trebui considerata ca o componenta esentiala a unui model teoretic,
stiintific fundamentat, al didacticii limbii” si
(2) ,,psiholingvistica este capabild si sa clarifice structura procesului didactic, deoarece
predarea este in fond un proces de comunicare verbald.”
Se desprind, de aici, in principal, aspectele de interes pentru specialistul in didactica limbii:
> analiza psihologicd a comportamentului verbal,
> psihologia invatarii lingvistice,

Invatarea este un proces intim, dinamic si individual. Profesorul este dator si sesizeze ritmul
si eficienta acestui proces, sd masoare mereu nivelele atinse si sa-si regleze arsenalul metodic
pentru atingerea cat mai rapid a unor parametrii ridicati, in conditii de calitate si stabilitate.
Cunoasterea dinamicii nvatarii, in functie de capacitatile intelectuale, nevoile educationale,
interesele si aspiratiile subiectului supus educatiei, tine de misiunea, responsabilitatea, autoritatea
si personalitatea educatorului. Cu atit mai semnificative ni se par aceste consideratii, cind e vorba
de predarea/invatarea la nivel universitar si cand tinta fixatd este una anume: atingerea unor

parametrii de competenta si performanta in utilizarea limbajului de specialitate in limba straind.
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Se evidentiaza, n aceasta conceptie, rolul de dirijor sau de regizor al profesorului, care pune
accentul pe aspectele cognitive si relationale (interactiune), el ,,manipuleaza” ambianta in masura in
care este deplin competent pentru ,,a preda continutul §i structura performantei tranzactionale in
codul tinta.” (L.A. Jakobovits, B. Gordon, 1979, p. 381). Continutul — cunostinte de specialitate,
codul — limbajul stiintific al specialitatii, tranzactionat in elementele expresive ale limbii straine
tinta.

Antologia ,,Lecturi de psiholingvisticd” a cercetdtoarei T. Slama-Cazacu (1980) ne-a prilejuit
un inventar al catorva pozitii semnificative, foarte necesare a fi avute 1n vedere atunci cand gandim
asupra didacticii aplicate Tn cazul predarii unei limbi strdine la una din specializérile universitare
nonfilologice, cand suntem in fata unor probleme mai greu de solutionat.

Inventar, cum spuneam, din care retinem:

» ,,...ameliorarea comunicarii n conditii de activitate” (T. Slama-Cazacu)

» ,,...predarea este in fond un proces de comunicare verbala!”(R. Titone)

» ,,...cunoasterea mai exactd si mai completa a exprimarii si intelegerii nivelului gramatical

ar putea servi pentru o mai bund realizare a predarii gramaticii; de asemenea, Invatarea

vocabularului se poate realiza mai eficient prin cunoasterea mai clard a organizarii semantice
1n actul de comunicare.” (R. Titone)

» ,,...sensul in functie de context (situational meaning) trebuie sa fie incorporat in regulile

limbii la care se aplica, iar deprinderile lingvistice corespunzatoare trebuie sa fie bazate pe

aceste sensuri determinate de context.” (J.B. Carroll)

» ,...pentru ca predarea sa fie eficientd, trebuie sa fie folosite atat reguli, cat si exemple”;

,...regulile abstracte trebuie ilustrate si intarite de exemple concrete, variate. ” (J.B. Carroll)

» ,...nu avem motiv sd presupunem ca predarea limbii trebuie sa fie direct afectatd de

cercetdrile asupra insusirii limbi” — ,,...Invatarea si predarea limbii necesitd propria lor

tratare.” (P. Strevens)

» ,Limba este un instrument, iar vorbirea reprezintd procesul comunicdrii. Limba este

sistemul unitatilor fonetice, lexicale, gramaticale si stilistice, si al regulilor folosirii lor in

vorbire.” (V. A. Artemov)

» ,Nu se poate face abstractie de principiul psiholingvisticii [...] al adecvarii metodei la

obiectiv, la varsta, dar si la situatie, la context.” (T. Slama-Cazacu)

In ceea ce priveste sistemul de metode ca atare — a procedurilor in clasi — autoarea volumului

(T. Slama-Cazacu, 1973), preconizeaza trei principii fundamentale
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» o metodd contextuala activa sau dinamica (,implicind punerea reald in situatie” —
favorizarea unei trairi simpatetice intr-un rol, conlucrarea in cadrul unor ,,scenete” de interes
real (...), integrarea enunturilor In contexte si necontenitd interpretare pe baza acestora (...)

» o metoda dialogata (...) — decurgand din prima si

» o metoda de permanent contrast congtient al celor doud sisteme... (de fapt, de corectare a

erorilor).

Indiferent la care dintre teoriile invatarii limbii aderdm sau pe care le invocam, nu putem decét
sd ne agezam pe axa proces-produs. Conceptul de instruire, de constructie intelectuala, ,.in spirit”, a
fost formulat de Skinner: ,, constructia unor structuri cognitive, operationale”.

Cercetatorul roman I. Neacsu, observa ca procesele de Tnvatare subsumate ,,duc la instruire”.
In sensul practicii educationale, ne spune autorul ,,a instrui inseamnd a aplica in mod eficient
cunostintele, experientele si priceperile de ordin pedagogic, psihologic, logic, fiziologic, etic §i
psihosocial pentru organizarea unui mediu care sa genereze invatarea’. (1. Neascu, 1990, p. 71)

Pentru un alt cercetator romén, Tnvatarea apare ca ,,un ansamblu de rezultate noi, produse de
activitatea procesuald, si se refera la cunogtinte, priceperi, notiuni, modalitati de gandire, atitudini
si comportamente”. adica, 1n fapt, avem de-a face cu o ,, materializare a schimbdrilor cantitative si
calitative, relativ stabile, de natura afectiva sau cognitiva” care depasesc un stadiu anterior. (R. B.
Tucu, 2001, p.34)

R. Martin (1983) defineste pragmatica ,,drept studiul conditiilor de potrivire contextuald a
enunturilor lingvistice”, deci, aceasta se ocupd de ,.efectul vorbirii asupra situatiei”. Contextul —
imprejurarile fizice propriu-zise —, este, in fapt, locul si timpul discursului, dar si relatia si scopul
comunicdrii dintre interlocutori. Dar este si psihologic. Nu exista comunicare fara relatie, fard scop,
fara ,,conflict” cognitiv si psihologic. De aici complexitatea si semnificatia actului vorbirii.

Traseul de la limba — ca suma de semne, sistem — la semnificatie, la functionalitate, limbaj — si
apoi la interpretare si la replica nu este ,lung” si este fascinant pentru cercetitori. De aceea,
subliniem c& discursul - ca unitate a pragmaticii — poate fi analizat — cu folos! — si in cadrul
limbajelor specializate Tn limba strdind, ca un aspect specific al competentei si performantei.

Problemele de stilistica §i retoricd, in aceastad interventie, rdiméan ca sugestii, Tndeosebi pentru
a avertiza cd selectia metodelor, tehnicilor si procedeelor de lucru in ora de curs/clasa, a
materialelor autentice (texte, inregistrari audio-video, alte surse de invétare) trebuie sa fie riguroasa,
facutd cu perseverenta dintre cele care pot sd ajute la maximum atingerea scopului: dobandirea de
catre cursant a parametrilor — de continut, de stil/registru — specifice limbajului de specialitate al
domeniului in care se profesionalizeaza.

In acest parcurs - proces psihic si rational, creativ si social - se defineste comunicarea, cu

»~magistralele” traseului care sunt: limbd-limbaj, pragmatica —sintaxda—stil/registru. Comunicarea
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propriu-zisa poate fi insd apreciatd si ca se ,divide”’/manifestda in inter-comunicare, intra-
comunicare $i para-comunicare. Nu e cazul sd dezvoltam aceste notiuni sau sintagme, acestea fiind
- in ultimii ani — subiecte predilecte multor studii.

Actul de comunicare este definit ca un act comportamental cu doua nivele: tactic si strategic.
Dat fiind ca actul comunicational este predominant volitiv (dorintd, necesitate) de a comunica,
constituie un impuls cu componente psihomotrice si intelective, Tn ultimd instanta, actul
comunicational finalizat devine expresia intregii personalitati.

Aceasta descriere a actului comunicational ne este favorabild in incercarea de a delimita
specificul si/sau specificitatea...comunicarii de specialitate ntr-o limba straind, Tn alegerea
materialul lingvistic implicat, criteriul de selectie a metodelor didactice de utilizat 1n
predare/invatare, respectiv chiar pentru definirea didacticii aplicate. De aici, nu mai este de facut
decét un pas pana la criteriile cu care urmeaza sa judecam eficienta acestora (continuturi, metode,
strategii etc.) Tn intreg demersul instructiv, pentru ameliorarea mereu (fara limite!) a rezultatelor.

Unul dintre autorii studiati insistd ca pentru un profesor de limbi strdine se cer, in afard de
temeinice cunogtinte de specialitate §i cunostinte de didactica generala §i de didactica speciala a
limbilor respective. (M. Grigorovitd, 1995, p. 5). Autorul a alcatuit un evantai din principiile
metodice ale invatarii limbilor strdine, zece la numar, a caror valabilitate se mentine si se amplifica
- 0 datd mai mult! — cind este vorba de actul didactic la nivel universitar.

1. Principiul orientarii comunicative si educative

2. Principiul unitatii in dezvoltarea complexa i sustinuta a competentei §i performantei
lingvistice;

Principiul prioritatii activitatilor comunicative fata de cele pre-comunicative;
Principiul situativitatii;

Principiul unitatii dintre teoria limbii si practica vorbirii;

Principiul unitatii dintre imitatie si constientizare;

Principiul incurajarii activitatii 1a limbile strdine si a independentei tuturor cursantilor;

Principiul intuitivitatii optime a materialului de limba si de continut;

A S O

Principiul invatarii limbii strdaine pe baza limbii materne;
10. Principiul utilizarii unei limbi autentice.

Criteriile dupa care indeobste sunt selectate metodele s-ar putea reduce la céteva:

®

scopul pentru care se Tnvata;

b. vérsta celui care nvata;

e

particularitatile psihice ale celui care Tnvata.
sau:

® motivatia cognitiva a invatarii

1221

BDD-A23690 © 2009 Editura Universitatii ,,Petru Maior”
Provided by Diacronia.ro for IP 216.73.216.37 (2025-11-04 11:24:23 UTC)



¢ interesele psiho-comportamentale

Motivatia individuala si motivatia sociala sunt astdzi factorul hotaritor al succesului in
invatarea unei limbi strdine, de aceea metodele cu care lucreaza profesorul la clasd sau individual
studentul acasa 1si au sorgintea Tn componentele ariei motivationale.

Indeobste, metoda este o cale de urmat, un mod de constructie. In fond, este un set coerent de
procedee, de tehnici si de mijloace care se succed structurat, secvential in vederea atingerii unor
parametri controlabili si masurabili pe drumul spre obiectivele finale.

Toate componentele metodei — organizarea, succesiunea, adecvarea lor — privesc pe profesor,
in primul rand, dar — aproape in aceiasi masurd - si pe cursanti; ei sunt beneficiarii metodelor i
tehnicilor didactice selectate de profesor, dar pot fi si initiatorii lor — totdeauna colaborarea
profesor-cursant evolueaza intr-o tensiune de echilibru si dezechilibru.

Orice metoda definitd, structuratd si acceptata, desi nu este imuabild, trebuie respectatd 1n
secventialitatea ei. Altfel, rezultatele sunt partiale sau chiar aleatorii.

Nu se exclude combinarea unor metode sau extragerea unei secvente dintr-o metoda si
accentuarea ei, dupa necesitati, pentru adecvarea la subiect si la cadrul educational.

Existda mai multe clasificari ale metodelor didactice, care imbina valorile stabile ale didacticii
traditionale cu dinamica, inventivitatea, creativitatea si tehnicitatea didacticii moderne. Exista insd o
viziune acceptatd, care nu exclude adaptarea sau transformarea lor in secvente/momente eficace.

O clasificare cuprinzatoare si echilibratd a principalelor metode de invatare gasim 1in
Demersuri creative in predare si invatare (M. lonescu,2000,clasificarea este mentinutd si mai
recent, alaturi de alte criterii, Tn Didactica moderna. (M. lonescu, 1. Radu, 2001, p. 134):

e | .de comunicare — orala sau scrisa”,

e de cercetare a realitdtii” (directd sau indirecta),

e _bazate pe actiunea practica” (reald sau simulatd) si
e _instruire asistatd de calculator” (IAC);

Luand 1n considerare criteriul ,,obiectivelor urmarite” si ,,modalitatii principale de realizare
si dezvoltare a acestor obiective” 1. O. Panigoara (op. cit., p. 140) propune o clasificare a metodelor
de interactiune educationala pe cinci categorii:

< metode de dezvoltare directd a abilitatilor de comunicare (fiind integrate aici — ascultarea
interactiva si metoda socratica)

S metode de cultivare a creativitatii si rezolvare de probleme (ex. brainstorming-ul
traditional, electronic, individual si metoda rezolvarii creative de probleme (problem solving)

< metode bazate pe dezbaterea de grup (reuniunea Philips 66, focus-group, controversa

creativa, tehnica dezbaterilor — debate)
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< metode de observare a interactiunilor in cadrul grupului (tehnica acvariului si seminarul
socratic)

< metode de constructie de echipa (exercitiile spargere a ghetii — ice-breaking — si metoda
constructiei de echipa — ream-building).

Metodele constituie elementul esential al strategiei didactice, dar ele nu pot fi imbratisate fara
a tine cont de obiectivele prestabilite ale activitatii instructive, de nivelul si interesele cursantilor.

*

Rezultd din fundamentele teoretice si observatiile relevate de practica noastrd, asa le-am
analizat mai sus, un set de principii/criterii care pot sta la baza muncii cu studentii, in activitatea de
finalizare a obiectivelor propuse pentru formarea limbajului de specialitate in limba tintd, intre
care:

* proiectarea metodologica a lectiilor in functie de nevoile specifice ale studentilor;

¢ alegerea unor teme esentiale din stiintele studiate pentru exersarea limbii tintd, pe cat
posibil parcurse in orele de curs si seminar in limba roméana;

® selectarea atenta a textelor de specialitate ca suport pentru dezvoltarea vocabularului din
domeniu si deslugirea specificului stilului de comunicare orala si scrisd caracteristic specialitatii;

¢ monitorizarea si explicarea problemelor de gramatica ori de cate ori este nevoie in
folosul vorbirii, scrierii si intelegerii corecte si fluente;

¢ dezvoltarea spiritului de rationalitate si creativitate, critic $i de decizie prin dezbateri,
conversatii i activitafi active si interactive, situationale, In acelasi timp, care sd necesite activarea
intensd a interactiunilor functionale dintre gandire si limbaj, pentru a consolida continuu structurile
si functionalitatea limbajului de specialitate;

¢ incredintarea de sarcini de munca individuald, actiuni/operatii care sa solicite
precumpanitor procesele cognitive superioare: inteligenta, memoria, logica, sd ducd la fixarea unor
strategii de autoinvatare;

& simularea comportarii lingvistice in situatii similare celor reale (convorbiri cu diferiti
parteneri, interviu pentru un loc de munca, anchete pe o tema data, dezbateri, sustinerea unei cauze,
consultanta, convorbiri ocazionale la aeroport, hotel, restaurant etc)

® sprijinirea §i indrumarea studentilor pentru utilizarea limbii in scopuri ce tin de Tnvatarea
academica, in documentarea de specialitate i realizarea de referate, liste bibliografice;

¢ integrarea in invdtare a noilor tehnologii de informare §i comunicare — invatarea
multimedia (instruirea si autoinstruirea asistate de calculator cu software educational, activitatea in
laboratoare speciale informatizate, cu dotari audio-video);

¢ evaluarea rezultatelor, a atmosferei $i a participarii la ora de curs, evitindu-se

observatiile negative trangante, demobilizatoare; scopul acestui moment fiind constientizarea
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progresului in invatarea limbii, sporirea interesului pentru frecventa si pentru efortul formarii unui

stil personal eficient de studiu i de valorificare a procesului profesionalizarii.

Inspirati de principiile didactice generale si de principiile metodice ale invatarii limbilor

strdine, ca si din analiza de mai sus, in scopul optimizarii predarii si insusirii limbilor straine la

studentii nefilologi, pentru a asigura competenta si performanfa in comunicarea in scopuri

profesionale specifice, pleddm pentru urméatorul set normativ, de dorit a se manifesta in practica:

Principiul integririi si adecvantei limbii striaine la nevoile, interesele si exigentele
profesionale prin stabilirea cat mai exact posibil a obiectivelor generale si specifice ale
Cursului practic de limba moderna;

Principiul eficientei sporite, continue si complexe a muncii didactice prin selectarea
exigentd a metodelor, procedeelor si tehnicilor didactice adecvate nivelului de dezvoltare
intelectuald a studentilor, capacitatilor lor cognitive ridicate, activitatilor interactive, cu efect
pozitiv asupra dezvoltarii profesionale si dezvoltdrii personalititii;

Principiul stimulérii continue a motivatiei psihologice, lingvistice, informationale prin
accentuarea tipurilor de motivatii care duc spre performantd profesionald, a acelora care
vizeaza spectrul formativ complex determinat de limbd ca element al profesiunii si al
culturii;

Principiul invitarii functionale a limbii striine pe termen lung prin identificarea unui
pachet de teme, probleme si situatii, a acelor activitati profesionale si sociale viitoare care
solicita folosirea limbii;

Principiul unititii lingvistice in predare si invitare prin dezvoltarea unitarda a
deprinderilor de limba, asigurdndu-se astfel competenta comunicativd generald si
competenta profesionala specifica

Principiul situativititii prin exersarea vorbirii §i scrierii corespunzator unor situatii similare
cu cele din viata reald, prin ipostazierea in ,roluri” profesionale si sociale, imbinand
invatarea informativd cu cea formativd in vederea integrarii rapide si eficiente In viata
profesionald si sociald, asigurarea mobilititii profesionale si a unui grad ridicat de
competitivitate in campul muncii;

Principiul autenticititii prin selectarea atentd a unor tipuri de texte sau documente de
specialitate autentice, atdt din punctul de vedere al termenilor de specialitate, cat si al
structurilor de limba caracteristice limbajului de specialitate, al organizarii textului si al
registrului/stilului specific;

Principiul activititii practice imediate si feed back-ului prin folosirea limbii pentru

documentare, redactarea unor texte specifice (eseuri, comentarii, referate, recenzii);
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¢ Principiul unei pedagogii active, dinamice manifestat prin datoria profesorului de a
cunoaste capacitatile reale de invdtare a fiecdrui cursant, stimularea continud a motivatiei pe
parcursul studiului, precum si pentru Tmbunatatirea (modernizarea) conditiilor de studiu,
precum si initierea unor cercetari psihopedagogice;

¢ Principiul colaborarii si cooperirii cu profesorii principalelor discipline de specializare
prin realizarea Tn comun a unor activitati (lectii, sesiuni de comunicari, excursii de studii in
strdinatate la institutiile partenere);

e Principiul depisirii stagnarii si rutinei profesionale, a factorilor frenatori prin
creativitate didactica si realizarea de surse de invatare, perfectionare profesionala continud,
largirea orizontului de cunostinte, realizarea unor puncte de sprijin a invatarii in afara orelor
de curs

¢ Principiul misuririi si evaluirii corecte, in etape, a progresului in dezvoltarea
deprinderilor de limba striaind, a formarii limbajului de specialitate prin actiuni de
evaluare si autoevaluare;

¢ Principiul cunoasterii si respectirii dimensiunii socio-culturale a limbii striine invatate
prin relevarea acesteia ca o valenta a interculturalitatii si vehicul al civilizatiei si culturii, ale
afirmarii identitatii, dar si a solidaritatii, tolerantei si cooperarii pasnice;

e Principiul practicii autonome - invatarea continua — prin sprijinirea cursantilor de a-si
forma un stil de munca individual, autonom, de Tnvatare continua;

¢ Principiul formirii continue a formatorilor prin dezvoltarea de cercetdri in pedagogia
aplicatd si de didacticd aplicatd, introducerea unor elemente de specializare pedagogica
pentru predarea la facultdtile de stiinte exacte si socio-umane inca din perioada de formare la
Facultatea de Litere.

&
Am propus cele de mai sus cu convingerea cé aceste principii dacd devin cadru de conduita
didacticd pot fi in masurd sd dezvolte o relatie benefica intre actorii invatarii, sa amelioreze
rezultatele muncii didactice, nivelul didactic universitar aducind profesorul in pozitia onoranta de a

fi deodata si pedagog si lingvist, si formator si cercetator.
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