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Abstract: The aim of this paper is to describe how reading competencies for the pupils in
secondary and high school are presented in the Romanian programmes of study issued by the
Ministry of Education and Scientific Research. The prescriptive nature of these documents
allows us to understand the institutional expectations regarding the reading competencies
that pupils should achieve during the years and the strategies for the implementation of these
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language and literature we could discover the profile of the “Model Reader” that these
programmes elaborate, as a benchmark for teaching literature and evaluating the pupil’s
reading performance.
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Introducere

Una dintre directiile epistemologice cele mai promititoare §i necesare ale teoriei
lecturii o reprezintd, credem, deschiderea acesteia spre campuri de cercetare si de actiune in
interiorul carora lectura reprezintd activitatea de baza. O astfel de abordare ,,fragmentara”
permite o Intelegere contextualizata a actului de a citi, cu atat mai necesara cu cat, de obicei,
dimensiunea contextuala a lecturii este eludata sau tratata ca un aspect de la sine inteles, supus
prea multor variabile pentru a putea fi sistematizat teoretic). Pe de alta parte, un astfel de
demers ar putea dobandi o dimensiune utilitard prin care s-ar aboli sau macar s-ar atenua
distanta (transformatd desecori in opozitie) intre teorie si practica, in conditiile in care
concluziile teoriei s-ar putea constitui in puncte de plecare pentru diverse demersuri practice.

In ceea ce priveste abordarea noastrd, in randurile care urmeazi, ne propunem si
discutam, de pe pozitiile teoriei lecturii, modul in care competenta de lectura este asumata
institutional de catre Ministerul Educatiei si Cercetarii Stiintifice, prin Programele scolare la
Limba si literatura romand, pentru a vedea, in primul rand, care sunt asteptdrile socio-
institutionale fata de activitatea de lectura si pentru a intelege principiile si valorile in sfera
carora aceasta activitate este asezata. Cu alte cuvinte, cercetarea documentelor ,,oficiale” cu
valoare normativ-prescriptiva ar putea oferi raspunsul la urmatoarele doua intrebari: ,,Ce
reprezintd lectura pentru Ministerul Educatiei si Cercetarii Stiintifice?” si ,,Cum arata
«cititorul model» pe care scoala ar trebui sd-1 «construiascd» in cadrul orelor de Limba si
literatura romana?”

Dacd in teoria lecturii a discuta metaforic despre mijloacele prin care un text isi
»orienteazd”/, dirijjeazd” propria receptare sau isi ,,construieste” cititorul a devenit un loc
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Comunl, cu atat mai indreptatifi suntem sa vorbim despre ,,orientarea’/,,dirijjarea” lecturii in
context didactic, acolo unde profesorul de (limba si) literaturd actioneaza (sau ar trebui sa
actioneze) ca un ,,profesor de lectura”, a carui ,,miza” ar fi ,,sa formeze pur si simplu cititori
de literaturd®. Cum activitatea profesorilor de limba si literatura romana se desfisoara in
acord cu prescriptiile prin care M. E. C. S. ,,coordoneaza si controleaza sistemul national de
invatamant™, este firesc si pornim de la aceste prescriptii pentru a dobandi o imagine de
ansamblu asupra competentei de lectura in contextul educational actual.

Prin urmare, vom incerca sa aratam cum ,,programarea’ lecturii este un obiectiv major
al educatiei, analizand diversele indicatii institutionale vizand formarea competentei lectorale
a elevilor, incepand cu ciclul primar si terminand cu liceul, ipoteza noastra fiind ca in spatele
discursului didactic si al practicii educative se ascunde un ,,model de lectura” pe care
societatea Tncearca, prin intermediul scolii, sa-1 transmita elevilor. Cu alte cuvinte, unul dintre
scopurile educatiei este acela de a forma cititori de un anumit tip. De altfel, competenta
lectorala, integrata ,,modelului comunicativ-functional”4 reprezintd un obiectiv cadru inca din
ciclul primar (,,Dezvoltarea capacitatii de receptare a mesajului scris — citirea/lectura”) care ar
trebui sd contribuie la dezvoltarea competentei comunicative generale — obiectivul
fundamental al disciplinei Limba si literatura romana.

De la ,,Jectura constienta” la ,,metodele de analiza”

Analiza programelor pentru aceasta disciplind ne va ardta etapele de ,,implementare”
ale tipului de lectura pe care societatea, prin institugiile sale (Ministerul Educatiei si Cercetarii
Stiintifice in primul rand), il propune/impune’ elevilor. Altfel spus, parafrazand afirmatia lui
Eco citata mai sus, societatea nu se mulfumeste sa spere cd elevii vor deveni cititori
competenti, ci va contribui ea insasi la producerea acestei competente.

Astfel, pentru ciclul primar, lectura este vizata, am spus deja, de unul dintre cele patru
obiective cadru ale procesului educativ. Obiectivele de referintd in care este desfacut acest
obiectiv cadru — ,.Dezvoltarea capacittii de receptare a mesajului scris — citirea/lectura” —
(Clasa a 1V-a), au in vedere capacitatea elevului de a distinge intre codul grafic si cel iconic
(text si ilustratii), procesarea cognitiva a textului (intelegerea ideilor principale si secundare)
si, foarte important, interiorizarea unei ,,atitudini lectorale” (la sfarsitul ciclului primar, elevul
trebuie ,,sa citeasca constient, corect, fluent si expresiv’”’ texte cunoscute sau necunoscute).

! Cf. Umberto Eco, Lector in fabula. Cooperarea interpretativa in textele narative, traducere de Marina Spalas,
prefatd de Cornel Mihai Ionescu, Bucuresti, Editura Univers, p. 88: ,;a prevedea propriul Cititor Model nu
inseamna doar «a spera» ca exista, inseamna si a orienta textul astfel incat sd-1 construiasca. Un text doar nu se
bazeaza pe o competenta, el contribuie la producerea ei”.

2 Emanuela llie, Didactica limbii si literaturii romdne, Editura Polirom, Tasi, 2014, p. 240.

® Aceasta este prima atributie a acestui Minister, cf. http://www.edu.ro/index.php/articles/c242/.

4 Programe scolare pentru clasa a 1V-a, Limba si literatura romdnda, Bucuresti, 2005. Avand in vedere cad vom
analiza Programele scolare de la disciplina Limba si literatura roméana de la clasa a IV-a pani la clasa a XII-a,
trimiterile se vor face de acum 1nainte 1n text, in forma prescurtata, prin simpla precizare a clasei/claselor la care
respectiva Programd se refera.

® Termenul de ,.impunere” nu are, in perspectiva analizei noastre vreo conotatie negativi. Din punctul nostru de
vedere, societatea are dreptul sa impund anumite standarde comportamentale, iar tipul de lectura pe care ea il
impune elevilor este tot un astfel de standard care poate fi rezumat sub forma unui how to dezirabil din punct de
vedere social (,,cum sa te comporti in prezenta textelor”).
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Lectura constientd inseamnd, pentru moment, pe de 0 parte, sesizarea valorii
elementelor suprasegmentale marcate grafic (intrebare, exclamatie, asertiune), realizatd fie
prin ,exercitii de marcare prin intonatic a semnului intrebarii, a semnului exclamarii, a
virgulei — in enumerare si pentru vocativ; exercitii de marcare prin pauza a punctului si a
punctelor de suspensie dintr-un text citit”, fie prin ,exercitii de reglare a intensitatii si
volumului vocii precum si a ritmului vorbirii corespunzator incarcaturii afective a mesajului”
si, pe de alta parte, identificarea diferitelor tipuri de texte (narativ, dialogal si descriptiv). In
legatura cu aceastd dubla competentd se cuvine sd observam, in primul rind, importanta
acordata lecturii cu voce tare, singura in masura sa indice in ce masura elevul este ,,constient”
de ceea ce citeste, prin ,reglarea intensitatii i a volumului vocii”®. De asemenea, trebuie sa
remarcam stransa relatie dintre competentd (ceea ce stie/poate un elev) si atitudine (cum
este/cum se comporta un elev), elevul de clasa a IV-a trebuind ,,sa citeasca constient, corect,
fluent si expresiv texte cunoscute” si ,,sa manifeste interes si inifiativa pentru lectura unor
texte variate literare sau nonliterare”, acestea fiind, din punctul de vedere al societatii
atributele definitorii ale Cititorului model la acest ciclu de varsta.

In gimnaziu, profilul Cititorului model va fi imbogatit cu alte caracteristici, iar
competenta lectoralda va fi pusd sub semnul competentei generale legate de ,receptarea
mesajului scris, din texte literare si nonliterare, in scopuri diverse” (Clasele V-VIII). Acum,
accentul se muta dinspre lectura ca procesare de informatie catre lectura ca activitate
codificatd, in raportul cu care elevul va trebui sa-si insuseascad anumite ,tehnici/strategii de
lucru cu textul/cartea” (Clasele V-VIII).

Pentru elevii din ciclul gimnazial, aceste ,tehnici” vizeaza achizifionarea unor
aptitudini sociale (,,mersul la biblioteca™), dezvoltarea reflexelor ,,prelectorale” circumscrise
cartii ca ,,obiect cultural” prin atentia acordata urmatoarelor componente: , titlul, autorul, tabla
de materii, elementele componente ale paginii de carte, volumul” (Clasele V-VIII), si, nu in
ultimul rand, dezvoltarea reflexelor metatextuale elementare, prin intocmirea notelor de
lectura. Toate aceste aptitudini si competenfe completeaza portretul Cititorului Model vizat de
programele ministeriale pentru disciplina Limba si literatura romana. Pentru ciclul gimnazial,
»lectura constientd” presupune nu numai o activitate intelectuala specifica, ci si amorsarea
unor reflexe comportamentale de ordin social (imprumutul/achizitionarea de carti) si analitic
(fisele de lectura).

Trecerea de la gimnaziu la liceu marcheaza, din punctul de vedere al modelului de
lecturd vizat, Inlocuirea ,,lecturii standard” (registru de lecturd care presupune unele achizitii
comportamentale si interpretative generale, in principiu functionale in receptarea oricarui tip
de text) cu ,lectura specializata”; daca pand in gimnaziu lectura era una dintre competentele
de baza ale ,,modelului comunicativ-functional” de tip integrativ (Clasa a IV-a, Clasele V-
VIII), acum ea iese din acest orizont al ,comunicarii generale”, pentru a intra in acela al
,comunicdrii literare”; astfel se explicd de ce, pentru clasa a IX-a si a X-a, competenta

® Pentru o discutie aprofundati asupra problemei lecturii cu voce tare, cf. Anne-Marie Chartier, L école et la
lecture obligatoire. Histoire et paradoxes des pratiques d’enseignement de la lecture, Editions Retz, Paris, 2007,
capitolul VI, La crise de la lecture a voix haute, p. 131-158.
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lectorald reprezintd ,,folosirea modalitatilor’ de analizd tematicd, structuralad si stilistica in
receptarea diferitelor texte literare si nonliterare” (Clasa a 1X-a).

Privilegierea comunicarii literare in raport cu comunicarea generala se observa si din
decalajul intre receptarea textelor literare si a celor nonliterare. Importanta acordata textelor
non literare este vizibil inferioard celei acordate celor literare. Astfel, in Programa pentru
clasa a IX-a, apare o singurd competenta specifica legata si de receptarea textelor nonliterare
(,,aplicarea unor tehnici vizand intelegerea textelor literare sau nonliterare™), iar continuturile
asociate acestei competente sunt de fapt mostenite din ciclul gimnazial (stabilirea ideilor
principale, rezumarea, identificarea campurilor semantice dominante dintr-un text). in rest,
toate competentele specifice de sub umbrela competentei analitice de tip tematic, structural si
stilistic, se asociazd cu studierea textelor literare apartinand celor trei genuri (epic, liric si
dramatic). In clasele a 1X-a si a X-a, Cititorul model trece de la ,lectura constienti” la
»analiza”, iar sistemul educativ ii ofera posibilitatea de a invata cum se folosesc
,instrumentele de analiza”.

Din punct de vedere al diversitatii taxonomice si functionale, conceptele
(,,instrumentele”) pe care trebuie sa invete elevul sa le foloseasca in lectura delimiteaza un tip
de actiune specifica, depasind, dupa cum am spus, lectura propriu-zisa pentru a se implini
sau, de ce nu, a esua, in analiza. Astfel, la sfarsitul clasei a X-a, Cititorul model trebuie sa stie
sd opereze cu notiuni precum: incipit, episod, secvente narative, tehnici narative, (tipuri de)
personaje, (tipuri de) perspectiva narativa, stil direct, indirect, indirect liber, motiv poetic,
laitmotiv, figuri semantice, tropi, tema, viziune despre lume etc.

Tot la acest nivel de varsta se pune explicit delicata problema a raportului realitate-
fictiune si din perspectiva receptdrii: una dintre competentele specifice apartinand
competentei generale de ,,folosire a modalitatilor de analiza tematica, structurala si stilistica in
receptarea diferitelor texte literare si nonliterare” este aceea legata de ,,compararea trasaturilor
definitorii ale comunicarii in texte fictionale si nonfictionale” (Clasa a IX-a). In cadrul ei, ,.se
va urmari cu prioritate sesizarea diferentelor privitoare la scopul comunicarii, la situatia de
comunicare, la ceea ce se comunica si la reactia receptorului” (Ibidem). Continuturile
subsumate acestei competente specifice sint ,,fictiune, imaginatie, inventie; realitate, adevar,
scopul comunicarii (informare, delectare, divertisment etc.), reactiile receptorului (cititor,
ascultator), «eu fictional» si «eu real», text fictional si text nonfictional” (lbidem). Aceasta
competenta specifica ar trebui deci sa genereze aptitudinea elevilor-cititori de a distinge
textele fictionale de cele nonfictionale, din perspectiva continutului, finalitatii si contextului
actului de comunicare si, in spiritul aceleiasi ,,lecturi constiente”, din perspectiva ,reactiilor
receptorului” care va adopta un anumit tip de atitudine in fata textului referential si un alt tip
de atitudine in raport cu un text pseudoreferential®.

In cel de-al doilea ciclu de invatimant liceal, (clasele XI-XII), competenta de lectura
nu mai este conceputd in dimensiune instrumental-analitica (aplicare a unor strategii de
analizd tematica, structurald si stilisticd), ci se subordoneaza explicit unei ,,competente
culturale” (Clasa a XI-a, Clasa a Xll-a), prin complementaritatea dintre doud competente

"In Programa pentru clasa a X-a, substantivul ,,modalititi” este inlocuit cu acela de ,,instrumente”.
8 Pentru distinctia referential, pseudoreferential si autoreferential ca ,,modalitati fundamentale ale textualizarii”,
cf. Paul Cornea, Introducere in teoria lecturii, Editia a I1-a, Editura Polirom, lagi, 1998, p. 32-36.
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generale care vizeaza receptarea textelor: prima competenta generald circumscrisa lecturii este
enuntatd neutru si general ,,comprehensiunea §i interpretarea textelor”, iar a doua pare a se
subordona celei dintai si vizeaza ,,situarea in context a textelor studiate prin raportare la epoca
sau la curente culturale/literare” (Ibidem). Aceasta dinamica literar-cultural se oglindeste, la
nivelul competentelor specifice in doua directii de activitate a cititorului.

Prima directie spre care se deschid competentele specifice legate de actul lecturii este
aceea a personalizarii; elevul va adopta anumite tehnici de lecturd/analiza adaptandu-le
viziunii sale: ,interpretarea textelor studiate prin prisma propriilor valori §i a propriei
experiente de lecturd” (Clasa a XI-a) si ,,adecvarea strategiilor de lectura la specificul textelor
literare studiate, in vederea infelegerii si interpretarii personalizate” (Clasa a XII-a). Daca in
clasele a 1X-a si a X-a elevul devenea capabil sa aplice instrumentele de analiza a textului
literar in vederea unei interpretari coerente si pertinente, acum ,lectura constientd” este
implicatd in competenta argumentativ-polemica a cititorului capabil sd ,,compare propria
interpretare a textelor studiate cu altele, realizate de colegi sau de critici si istorici literari”
(Clasa a XllI-a).

In planul ,,Continuturilor”, aceste competente de tip ,receptare personalizati” se
actualizeaza In trei modalitati de lectura ,lecturd-intelegere (intelegerea globald a textului,
analiza unor elemente ce pot conduce la intelegerea textului, anticipari, chei de lectura)”
(Clasa a XllI-a), ,,lectura critica (elevii evalueaza ceea ce au citit)” si ,,lectura creativa (elevii
extrapoleaza, formuleaza interpretdri personale, prin raportdri la propria sensibilitate,
experienta de viata si de lectura)” (Clasa a XI-a, Clasa a XlII-a).

Cea de-a doua directie spre care se deschid competentele specifice din caAmpul lecturii
este aceea a contextualizarii; cititorul va deveni astfel capabil sa constientizeze raportul dintre
text si contextul de enuntare (,Identificarea si explicarea relatiilor dintre opera literara
studiata si contextul cultural in care a aparut aceasta”, Clasa a XI-a si ,,Analiza relatiilor dintre
o opera studiata si contextul cultural in care a aparut aceasta”, Clasa a XII-a). De asemenea, el
va putea discuta relatiile intre arta literara si celelalte arte (pictura si muzica), din perspectiva
,viziunii despre lume, a temelor si motivelor, a conceptiilor despre arta”® (Clasa a XI-a, Clasa
a Xll-a).

In ultima parte a liceului asadar, Cititorul Model dobandeste noi trisituri care il
individualizeazd in raport cu Cititorul Model din prima parte a ciclului liceal; devenit
congtient de sine si de rolul sau constructiv-creator in raport cu textul, Cititorul Model va
recepta si judeca textele dintr-o perspectiva subiectiva, in acord cu viziunea, valorile si
experientele sale, va sustine legitimitatea si validitatea propriei lecturi in raport cu lecturile
altora si, nu in ultimul rdnd va deveni constient de orizontul cultural al literaturii, prin
contextualizare istoric-ideologica (relatia text-context istoric si relatia text-ideologie literara)
si intersemioticd (raportul literaturii cu pictura i muzica).

Concluzii
Urmarirea etapelor de construire a Cititorului model, asa cum apare ea in Programele
Ministerului Educatiei si Cercetarii Stiintifice la disciplina Limba si literatura romana, indica

% in clasa a IX-a, raportul literaturi-alte arte este particularizat pe ,.compararea limbajului cinematografic cu
acela al textului scris”.
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un demers coerent'® de transformare a elevilor in cititori lucizi si competenti, capabili si
descifreze textul, sa-1 proceseze cognitiv, sa 1i analizeze structura si ,,potentialul de sensuri pe
care il pune la dispozitie textul”*’, si ii descopere valoarea artistica, sa il raporteze la alte
texte si contexte si sa 1l pund in dialog cu alte discursuri artistice. De asemenea, cititorii pe
care ar trebui sa ii formeze sistemul educativ sunt in stare sa asimileze creator opera, in acord
cu propria lor personalitate (asteptari, valori etc.) si s formuleze puncte de vedere critice
coerente asupra ei.

Din acest punct de vedere, programarea lecturii de catre societate, prin intermediul
unei institutii specifice (M. E. C. $.), se desfasoard pe doua directii, una a competentelor
(cititorii trebuie fie capabili sd recunoasca semnele grafice, sa distingd epicul de liric si
dramatic, sd facd diferenta intre o nuveld romanticd §i una realistd etc.) si alta a
comportamentelor (elevi trebuie sa manifeste curiozitate si interes pentru textele literare non
literare, sa isi exprime parerea fata de ele etc.).

Dupd cum ne putem da seama, aceste doud directii sint convergente si reflectd
»Valorile si atitudinile” in sfera carora se desfasoara educatia la disciplina Limba si literatura
romani din clasa a V-a pani la sfarsitul liceului. In ceea ce priveste lectura, doud dintre aceste
valori si atitudini (identice in toate Programele) ne intereseaza: ,,Cultivarea interesului pentru
lectura si a placerii de a citi, a gustului estetic Tn domeniul literaturii” si ,,Stimularea gandirii
autonome, reflexive si critice in raport cu diversele mesaje receptate”. Aceste valori si
atitudini, ca si competentele vizate de sistemul educational ilustreaza modul in care lectura, ca
fenomen social, este pre-determinata prin actul educativ care nu lasa la voia intamplarii relatia
cititorului cu textul, ci o proiecteaza pe cateva coordonate ale acceptabilitafii sociale (elevii
invatd cum se citeste si cum nu se citeste), iar aceasta proiectare se asociaza unui mecanism
de selectie-sanctionare: (in principiu) cititorii buni reusesc la examene, primind astfel
recunoastere si apreciere sociala.

Chiar daca, la nivel principial, scoala 1si propune sa cultive ,,interesul pentru lectura”
si ,,placerea de a citi”, trebuie sa observam o falie intre proclamarea acestui tel in sectiunea
,Valori si atitudini” in toate Programele de la clasa a V-a pana la clasa a XlI-a, si
,competentele specifice si confinuturile asociate acestora” care vizeaza competenta lectorala;
dacd urmarim cu atentie modul in care sunt formulate competentele specifice legate de
,receptarea textelor literare si non literare”, vom observa cum, pe parcursul gimnaziului si
liceului, ,,interesul pentru lectura” si ,,placerea de a citi” trec pe un plan secund, inlocuite fiind
cu competente de tip analitic interpretativ. De-a lungul anilor, elevii trebuie sa devina capabili
sa identifice ,,modurile de expunere intr-un text epic si a procedeelor de expresivitate artistica
intr-un text liric” (Clasa a VI-a), sa recunoasca ,,modalitdtile specifice de organizare a textului
epic si a procedeelor de expresivitate in textul liric” (Clasa a VII-a), sa sesizeze ,,valorile
expresive ale categoriilor morfosintactice, ale mijloacelor de imbogatire a vocabularului si ale

19 \orbim despre coerenta proiectului institutional, din perspectiva unui proces educativ ideal si suntem
constienti ca in practica educativa aceastd coerentd este uneori abandonatd in favoarea unor practici educative
care, in loc sa formeze un ,,Cititor Model”, formeaza un ,,Reproducator Model”.

"Wolfgang lser, Actul lecturii. O teorie a efectului estetic, traducere, note si prefati de Romanita
Constantinescu, traducerea fragmentelor din limba engleza de Irina Cristescu, Editura Paralela 45, Pitesti, 20006,
p. 86.
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categoriilor semantice studiate” si sa identifice ,,valorile etice si culturale intr-un text” (Clasa
a VIll-a), sa foloseasca ,,modalitatile de analiza tematica, structurala si stilistica in receptarea
diferitelor texte literare si nonliterare” (Clasele a 1X-a si a X-a), sa utilizeze ,,strategiile de
lecturd in vederea intelegerii adecvate a textelor studiate” (Clasa a XI-a) si, in fine, sa
adapteze ,,strategiile de lectura la specificul textelor literare studiate, in vederea intelegerii si
interpretarii personalizate” (Clasa a XII-a). Ceea ce au In comun toate aceste ,,competente”
este caracterul instrumental pe care il imprimd lecturii/receptarii textelor literare si
nonliterare. De la o activitate autonoma, de o importan{d majora pentru formarea ,,progresiva
a unui tandr cu o cultura comunicationala si literara de baza” (Clasa a [V-a; Clasele V-VIII) si
a unei ,,unei personalitati autonome a elevilor, capabile de discernamant si de spirit critic, apte
sa-si argumenteze propriile optiuni, dotate cu sensibilitate esteticd, avand constiinta propriei
identitati culturale si manifestdnd interes pentru varietatea formelor de expresie artistica”
(Clasa a 1X-a), lectura ajunge o etapa de multe ori dispensabila in activitatile de analiza si
interpretare, in care prioritare sunt ,,modalitatile de analiza”, ,strategiile de lecturd”, insusirea
unei taxonomii de teorie literara etc. In locul ,,lecturii pentru lectura”, experienta individuala
de receptare inteleasa ca intdlnire nemijlocitd cu textul, intdlnire in care interesul si placerea
sa 1si aiba locul cel mai important, Programele scolare privilegiaza ,lectura pentru
interpretare”, in care placerea si interesul sunt inlocuite de obligativitatea deprinderii unui
jargon tehnic si a unor ,,modalitdti de analiza” in care textul devine un simplu pretext, daca nu
dispare de tot, inlocuit fiind de substitute metatextuale de diferite tipuri (de la cel mai subtil
comentariu oferit de profesor pana la cele analizele din cartile de comentarii si referatele de pe
internet).

Distanta pe care am putut-o observa, in chiar Programele scolare pe care le-am
analizat, intre valorile proclamate (,,Cultivarea interesului pentru lectura si a placerii de a citi,
a gustului estetic in domeniul literaturii”) si privilegierea unor activitagi si competente daca nu
opuse macar straine acestor valori ilustreaza, credem, un bovarism pagubos al sistemului
educational romanesc, mai ales in planul acesta, al prescriptiilor institutionale. Desi se
vorbeste despre cultivarea interesului pentru lectura, accentul cade pe alte activitati
considerate, nemarturisit si poate nici macar constientizat, superioare simplei si banalei
lecturi. Asadar, in loc sd formeze (buni) cititori, scoala ajunge sa formeze mici ,,teoreticieni”
literari, care invatd sd jongleze cu terminologia de specialitate, pe care o vor etala in
examenele de final de ciclu si care le va permite accesul in licee si facultati, oferindu-le, in
acelasi timp, recunoastere sociald, dar care 1i va priva, de cele mai multe ori, de bucuria
intalnirii cu textul. In loc ca acestei bucurii sa i se ofere un cadru institutional adecvat, ea este,
cel putin in documentele pe care le-am analizat, desconsiderata, atunci cdnd nu este pur si
simplu ignorata.

In aceste conditii, criza in care se afld lectura si slabele rezultate obtinute de elevii din
Romania la testele PIRLS si PISA pot fi mai usor de inteles. Chiar dacad nu doar ,,sistemul este
vinovat”, aceasta ,,dubld masura” cu care este cantarita lectura in Programele scolare la
Limba si literatura romana contribuie la aceastd stare de fapt, determindnd doua
comportamente diferite dar oarecum complementare. Pe de o parte, supralicitarea
,modalitdtilor de analizd” si a ,,strategiilor de lecturd” lasa de inteles elevilor ca performanta
la aceasta disciplind nu depinde de lectura efectiva a textelor, ci de Insusirea unui jargon si ca
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textele studiate nu trebuie neaparat citite, ci analizate si comentate. Pe de alta parte, aceeasi
supralicitare declanseaza uneori reactii de opozitie, manifestatd atat prin refuzul de a citi
Htextele din Programa”, cat si prin lectura ,sfiditoare” a altor texte, care nu vor trebui
analizate tematic, stilistic, generic etc., lectura care va fi asociata cu ,,interesul” si ,,placerea”,
tocmai pentru ca se opune ,,lecturii specializate” la care sunt constransi elevii.

Acknowledgment: Aceasta lucrare a fost finantata din contractul
POSDRU/159/1.5/S/140863, proiect strategic ID 140863 (2014), cofinantat din Fondul

Social European, prin Programul Operational Sectorial Dezvoltarea Resurselor Umane
2007 — 2013

Bibliografie

Chartier, Anne-Marie, L’école et la lecture obligatoire. Histoire et paradoxes des
pratiques d’enseignement de la lecture, Editions Retz, Paris, 2007.

Cornea, Paul, Introducere in teoria lecturii, Editia a II-a, Editura Polirom, Iasi, 1998.

Eco, Umberto, Lector in fabula. Cooperarea interpretativa in textele narative,
traducere de Marina Spalas, prefatda de Cornel Mihai Ionescu, Editura Univers, Bucuresti,
1991.

Ilie, Emanuela, Didactica limbii si literaturii romdne, Editura Polirom, Iasi, 2014.

Iser, Wolfgang, Actul lecturii. O teorie a efectului estetic, traducere, note si prefata de
Romanita Constantinescu, traducerea fragmentelor din limba engleza de Irina Cristescu,
Editura Paralela 45, Pitesti, 2006.

*** Programe scolare pentru clasa a IV-a. Limba si literatura romana, Bucuresti,
2005.

*** Programe scolare pentru clasele a V-a — a VIl —a. Limba i literatura romand,
Bucuresti, 2009.

*** Programe scolare pentru clasa a IX-a. Limba si literatura romanda, Bucuresti,

2009.

*** Programe scolare pentru clasa a X-a. Limba si literatura romdnd, Bucuresti,
2009.

*** Programe gcolare pentru clasa a XI-a. Limba si literatura romadna, Bucuresti,
2006.

*** Programe scolare pentru clasa a Xll-a. Limba si literatura romdnd, Bucuresti,
2006.

434

BDD-A22172 © 2015 Arhipelag XXI Press
Provided by Diacronia.ro for IP 216.73.216.38 (2026-06-27 21:00:50 UTC)


http://www.tcpdf.org

