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Die Rolle der Grammatik in einem schiler- und
situationskontextbezogenen Unterricht

Im Unterschied zu anderen Bereichen des Deutschunterrichts hat die
sprachdidaktische Diskussion der letzten Jahre den Grammatikunterricht weniger
verandern kdnnen. Sowohl die didaktische als auch die linguistische Forschung hat
sich nicht hinreichend mit der Frage auseinandergesetzt, welche grammatische
Phanomene geeignet sein kénnten den Spracherwerb zu fordern. Die Schule
verharrt mit wenigen kleinen Veranderungen bei hergebrachter Unterrichtspraxis.
Entweder man unterrichtet nach alten Konzepten oder aber man versucht die
Grammatik mdglichst weitgehend aus dem Unterrricht herauszuhalten. Es stellt
sich die Frage, wie ein anderer Grammatikunterricht aussehen kann, welches die
Rolle der Grammatik in einem schiiler- und situationsbezogenen Unterricht ist.
Jede Sprache braucht ihre Grammatik und sie ist ein Hilfsmittel zur besseren
Beherrschung der Sprache. Die Menschen reden nicht, um einfach miteinander zu
reden, sondern sie haben sich etwas zu sagen, sie wollen etwas mitteilen oder
erfahren, etwas veranlassen oder verhindern, etwas betonen oder abschwéchen.
Man verstandigt sich, weil man bestimmte Bedirfnisse hat und diese Bedirfnisse
konnen letzten Endes mit sprachlichen Mitteln ausgedruckt und erflllt werden. Die
Grammatik soll uns dabei helfen. Wir kdnnen uns in diesem Sinn der Meinung von
Peter Klotz anschlie3en, der die Grammatik als Kompositionslehre des Sprechens
und des Schreibens sieht:

Und wer singt, der musiziert: auf ahnliche Weise ‘textet’ der, der spricht — und
irgendwann auch schreibt. Kein Mensch findet es wunderlich, da3 es neben dem
naturlichen Singen und Musizieren Kompositionslehre fur jene Musik gibt, die
erweiterten Anspriichen geniigen will als einen einfachen Gedanken [...] Und doch
bleibt die Frage, ob Grammatikkenntnisse nicht eigentlich dieselbe Aufgabe haben
kénnen wie die Kompositionslehre, eben damit Sprache zu mehr Ausdruck zur
Verfugung stehe, damit bewuR3t gestaltete Formen die Vielfalt des Sprachlichen
selbst wiederspiegele und somit erfahrbar mache. Grammatikunterricht wird somit
zum Medium und Mittel im Sinne von Werkzeug des Textes — oder sie kénnte in
klug angelegten Lernsituationen dazu werden. (Klotz, 1996: 4)

Die Frage ist nur, welche grammatische Bereiche sich als forderlich erweisen, um
die vom Lehrer verfolgten Ziele zu erreichen. Die didaktische Umsetzung der
Ergebnisse und Verfahren der Linguistik bildet eines der schwersten Probleme.
Das Wissen Uber Sprache kann die Beherrschung der Sprache entscheidend
verbessern. Gefordert wird ein Unterricht, der an den Erfahrungen der Schiler im
schulischen und auB3erschulischen Bereich ankniipft. Die behandelten Phdnomene
mussen anschaulich sein und in einem Zusammenhang zum Erfahrungsbereich
der Schiler gebracht werden. Das darf aber nicht bedeuten, da3 Theorie dann
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Uberflissig wird. Theoretische Arbeit im Unterricht &Rt sich kaum vermeiden.
Wesentlich ist die Verlagerung von Grammatikwissen auf Sprachwissen.
Grammatik und Grammatikunterricht sind problematisch in der Schule. Sie kbnnen
den Lernenden Mdoglichkeiten des Sprachsystems vorstellen und zum Gebrauch
anbieten, sie konnen fir die Textrezeption den Blick auf das Beobachtbare lenken
und sie kénnen die Reflexion Uber die Sprache und den Sprachgebrauch anregen.
Das sind einige Aufgabenfelder des Grammatikunterrichts. Eine unmittelbare
Wirkung von Grammatikunterricht ist nicht leicht zu erkennen. Grammatikunterricht
kann verschiedene Funktionen im Rahmen des Deutschunterrichts haben. Im
Schulalltag wird er zumeist so realisiert, da3 er unspezifisch der Vermittiung
sprachlichen Wissens und Bewul3tseins dient. Deshalb ist dieser Unterricht auch
SO0 unbeliebt. Vereinzelt dient er als Instrument der Textanalyse oder der
Rechtschreibung.

Wir wollen im folgenden nur seine Funktion beim Gestalten von Texten, das heifl3t
das Verhaltnis Aufsatzunterricht — Grammatikunterricht etwas néher betrachten. Es
mul3 Grammatikbereiche geben, die die Schreibfahigkeit der Schuler beeinflussen
kénnen. Gibt es wohl einen Grammatikunterricht speziell fir die Férderung der
Schreibkompetenz? Um diese Frage zu beantworten, kann man einen Versuch
machen, und zwar analysiert man Schileraufséatze, die vor und nach einem
spezifischen Grammatikunterricht geschrieben wurden. Insbesondere im
schriftichen  Sprachgebrauch ermdglicht die grammatische Kontrolle von
AuRerungen ein MaR an semantischer Prézision. Gute Texte entstehen dann,
wenn eine solide Sprachkompetenz vorhanden ist, die mit einem soliden
sprachlichen Wissen gepaart ist. Das sprachliche Wissen integriert ein Wissen
Uber sprachliche Phdnomene und Uber Gebrauchsformen der Sprache. Man sollte
also Uber den Grammatikunterricht und Gber seine Funktionalisierung nachdenken
und nicht vergessen, dall der Grammatikunterricht ein Instrument fir bestimmte
Bereiche sein kann.

Das Problem ist, welche sprachlichen Merkmale eine Textsorte, eine Aufsatzart
markieren und wie ihr Zusammenspiel im Text ist. Dies sei unter Sprachlichkeit
eines Textes verstanden. Gleichzeitig stellt sich die Frage, inwieweit diese
Sprachlichkeit zum Gegenstand des Aufsatzunterrichts geworden ist.
Gleichermalien ist dies die Frage nach der Funktionalitat von Grammatikunterricht.
Umgekehrt schlief3t sich die Frage an, inwieweit Schreiben als Spracherfahrung
zum Grammatikunterricht und zur Reflexion tGber Sprache beitragen kann. Ist es
also moglich, Grammatikunterricht mit Aufsatzunterricht so zu verknipfen, dafld
einerseits Grammatikwissen einen praktischen Aspekt enthélt und andererseits im
Aufsatzunterricht konkret sprachliche Schreibhilfen gegeben werden? Kann
grammatisches  Regelwissen Uberhaupt die Sprachverwendung positiv
beeinflussen?

Grammatik und Schreibdidaktik wurden Uberwiegend getrennt diskutiert, obwohl
schon immer wieder eine Interdependenz zwischen ihnen bestanden hat. Beide
Bereiche verknipfen sich gleichzeitig mit dem Literaturunterricht. Diese
Verknupfung wirft spezifische Fragen auf, auf die wir hier nicht naher eingehen
wollen.

Das Schreiben setzt einen Grammatikunterricht voraus, der den Boden vorbereitet
hat. Gemeinsamer Ausgangspunkt und Bezugspunkt kann der Text sein, wobei
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L1ext” in doppelter Weise strukturiert erscheint: einmal linear und damit deutlich der
Syntax und Semantik zugeordnet, und dann hierarchisch also sachlichen und
textorientierten Informationsstrukturen zugeordnet. Textgestaltung erweist sich als
eine linear-grammatische und als eine hierarchisch-informative Aufgabe. Beide
missen bewaltigt werden.

Es bleibt nach der Rolle des Grammatikunterrichts fur die Forderung der
Schreibkompetenz zu fragen. Alte Fragen kommen wieder zum Vorschein: Wieviel
Grammatik  braucht der Mensch? Braucht er sie fur seine
Schreibhandlungskompetenz oder kdnnte sie sich stérend auswirken? Welche
Grammatik scheint geeignet? Welche Teile davon braucht er, bzw. welche sollen
als schreibkompetenzfordernde grammatische Schwerpunkte das Wissenskonzept
fir eine Schulgrammatik bestimmen? Was versteht man unter Grammatikwissen?
Wieviel Morphologie ist notwendig? Sind Thema und Rhema, die Verwendung des
Konjunktiv sinnvoll lehrbar? Ahnliche Fragen kénnen fortgesetzt werden und die
Antworten darauf kdnnen Akzente setzen und zu weiteren Diskussionen anregen.
Der Lehrer braucht also Informationen darliber, was Schiler in welcher
Entwicklungsstufe durchschnittlich leisten, damit er Mangel und vor allem
Leistungen seiner Schiler einschétzen kann.

Es mul3 nach einem kontinuierlichen Grammatikunterricht gefragt werden, der je
nach Sprachentwicklungsstand die Mdoglichkeiten sprachlichen Wissens ins
Bewuftsein hebt und trainiert. Grammatikunterricht kann hierbei helfen.

Die sprachlichen Merkmale haben eine gewisse Affinitat zu Textsorten, in denen
sie vermehrt auftreten. Deshalb muf interessieren, wo sie und in welcher
Verteilung sie im Text erscheinen und wirksam werden. Die Wirkung von
spezifiziertem Grammatikunterricht auf Textgestaltung soll in Betracht gezogen
werden. Der Lehrer sollte immer die Frage nach den grammatischen
Schwerpunkten bei den verschiedenen Aufsatzarten stellen. Welche
grammatischen Kenntnisse sind bei den verschiedenen Aufsatzarten notwendig?
Welche Anforderungen kann man an die Schiler stellen? Erst wenn man versucht
auf diese und ahnliche Fragen zu antworten, kann man Gben, man weil3, was alles
geubt werden muf? und so kann dem Schiler eine Hilfe gegeben werden.

Der Aufsatzunterricht fordert sprachliches Kénnen. Fahigkeiten und Fertigkeiten im
Aufsatzunterricht werden nur dort erreicht, wo der Lehrer sich systematisch um die
Schulung mundlicher und schriftlicher Ausdrucksfahigkeiten der Schiler bemiht.
Nur durch eine muhevolle Kleinarbeit kdnnen die Gestaltungskréafte der Schiler
geschult werden.

Wir wollen im folgenden nur auf ein Beispiel ndher eingehen und zeigen, dal3 es
moglich ist, Grammatikunterricht mit Aufsatzunterricht so zu verknipfen, daf
Grammatikwissen einen deutlich funktionalen und praktischen Aspekt erhélt und zu
einer Schreibhilfe fir den Aufsatzunterricht wird. Da zwischen Textsorten und
sprachlichen Pha&nomenen Affinitdten bestehen, mu3 man wissen, welche
grammatischen Schwerpunkte in einer bestimmten Aufsatzart vorkommen, damit
so der Grammatikunterricht planmafig in die Vorbereitung des Aufsatzunterrichts
miteinbezogen werden kann.

Fur die Aufsatzart Erzahlung / Erzahlen konnen einige grammatische
Schwerpunkte gesetzt werden:

Verwendung des treffenden Ausdrucks
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ErzahlfluBsteuerung durch die Tempora

Indikativ und Konjunktiv

Aktiv und Passiv

Verwendung von Adverbialen

Ausnutzung der Attribuierungsintensitéat

Variabilitdt der Satzarten: einfacher Satz, Parataxe, Hypotaxe u.a.

Die Erzahlung ist eine wichtige Form der sprachlichen Verstandigung. Die Schiler
werden immer wieder aufgefordert zu erzahlen. Um dieser Aufforderung
nachzukommen, missen sie erzdhlen lernen und deshalb sollte das Erzahlen auf
verschiedenen Alters- und Klassenstufen getbt werden. Hauptaufgabe des
Lehrers ist es, die Mitteilungsbereitschaft und die Erzahlfreudigkeit des Schilers zu
erhalten und darauf aufbauend, Fahigkeit und Fertigkeit im Erzéhlen weiter zu
fordern.

Eine grundsatzliche Anforderung an gutes Erzahlen ist das Kriterium der
Wahrhaftigkeit. Wahrhaftigkeit bedeutet hier nicht nur eine dem Ereignis an Daten
und Fakten entsprechende Wiedergabe, sondern vielmehr jene sprachliche
Ehrlichkeit, die in unseren Schulen leicht Gbergangen wird, da sich eine ganz
bestimmte Aufsatzsprache in der Schulpraxis ausgebildet hat, und der Schiiler
davon uberzeugt ist, dal ein guter Aufsatz ganz andere Anforderungen an seine
sprachlichen Fahigkeiten stellt als die ungezwungene miindliche Mitteilung in jeder
Form. Deshalb findet oft viel Unnatlrliches, viel Gekiinsteltes und Unwahres im
schriftlichen Aufsatz seinen Niederschlag. (Gotz, 1979:31)

Bei der Gestaltung der Erzéhlung spielt der Grammatikunterricht eine wesentliche
Rolle. Zur Vorbereitung einer Erzéhlung kann man Wortschatzibungen machen,
damit der Schuler den treffenden Ausdruck wahlt und gleichzeitig seinen
Wortschatz bereichert. Dabei kann der Lehrer z.B. das Ubungsbuch von Franz
Eppert Deutsche Wortschatzilbbungen verwenden oder aber selbst Ubungen
erstellen. Der Deutschlehrer sollte vor allem in kleineren Klassen zu jedem Aufsatz
ein Minimum an Wortmaterial an die Tafel anschreiben, selbst auf die Gefahr hin,
dal dann die Aufsatze keine originelle sprachliche Leistung darstellen. Dieses
Wortmaterial kann durch Voribung eingefiihrt und gefestigt werden.

Tempus, Modus und Genus verbi sind deutlich mit Textsorten korreliert. Die
Schiler missen dazu angeleitet werden, die richtigen Tempusformen zu
verwenden, bzw. von der ,erzahlten* oder von der ,besprochenen* Welt aus den
Sachverhalt darzustellen. In der Erzahlung fungiert das Prateritum als
Grundtempus. Das Préteritum ist das einzige Tempus des Deutschen mit
eindeutigem temporalen Wert und schrankt das Geschehen als ausdricklich vor
dem Redemoment verlaufend ein. Im Prateritum ist das Geschehen immer von der
Gegenwart losgeldst, es vermittelt den Eindruck zeitlicher Distanz und ermdoglicht
eine objektive Darstellung vergangener Geschehnisse als Ruckschau, als
Erinnerung. Aus diesem Grund sah man im Préateritum das Kklassische
Erzahltempus. Mit dem Préateritum kooperiert das Plusquamperfekt. In grol3eren
Klassen kann man darauf hinweisen, dafl in manchen Situationen eine
Ubertragung vom Préateritum ins Présens zu verzeichnen ist. Prasens wird
besonders im Roman und in der Erzadhlung des 20. Jhs. verwendet. Der Autor
steht inmitten der Erzahlung als Beobachter und Beteiligter. Durch diese
distanzlose Betrachtungsweise und subjektive Einstellung zum Geschehen wird
ein hoher Grad an Lebendigkeit erzielt.
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Uberwiegend wird im Indikativ erzahlt. Aber die bewuRte Kenntnis des Konjunktivs
Il kdnnte Einschiibe des Stilmittels der erlebten Rede ermdglichen, Hypothetisches
und Optatives konnte in das Erzéhlte eingebracht werden. Die Mdglichkeiten
modaler Markierungen sollen dem Schiler vorgestellt werden, er soll das
komplexe System der Modalitdt kennenlernen. Dazu gehdren: die Modi, die
Modalworter, die Modalverben, der modale Infinitiv, das Futur. Durch Voribungen
kénnte man den Schiler darauf aufmerksam machen, daf3 ein Sprecher etwas
uneingeschrankt sagen oder behaupten kann durch einen Satz im Indikativ oder
Konjunktiv 1l ohne einschrankendes Modalwort. Als Sprecher kann er aber seine
Aussage in ihrer Glltigkeit einschranken, indem er einen Satz mit
einschrankendem Modalwort verwendet. Hilfreich sind auch die Ubungen zu den
Modalverben, vor allem ihrer Verwendung im Konjunktiv Prateritum, wo die
Modalverben folgendes ausdricken:

- eine Vermutung oder Mdglichkeit (kénnen, dirfen, missen)

- einen Wunsch (mdgen)

- einen Zweifel (sollen im Fragesatz).

In héheren Klassen konnte die indirekte Rede besondere Akzente erlauben. Schon
der Formenbestand des Konjunktiv | wirft Probleme auf. Mit den Schilern sollte
das Regelsystem ,indirekt Rede" erarbeitet werden, nachher die Verwandlung der
direkten Rede eingeubt und auf eine sinnvolle Differenzierung der verba dicendi
hingewiesen werden.

Auch die Kenntnis von Aktiv — Passiv kann fir den Schiler eine Schreibhlife sein.
Da Aktiv — Passiv einen Perspektivenwechsel erlauben, missen den Schilern die
kommunikativ-funktionalen Mdglichkeiten des Passivs bewul3t gemacht werden. Im
Aktiv ist eine Art Grundform zu sehen. Die Passivkonstruktion erschliel3t die
Mdglichkeit den Handelnden nicht zu nennen und das kann bei manchen
Aussagen von Vorteil sein.

Bedeutsam ist auch der Bereich der Adverbialien, denn sie sind eine Information,
die Uber das Wann, Wo, Wie, Warum, Wozu, Womit u.a. Auskunft geben und so
die Qualitat des Textes beeinflussen kdnnen. Die Adverbialien dirfen nicht einfach
als eine einheitliche grammatische Kategorie gesehen werden. Die semantische
Reichweite der Adverbialien in bezug auf Satze und Texte ist unterschiedlich. Zeit-
und Ortsadverbialien haben eine grol3ere Reichweite als Modal- und
Kausaladverbialien. Lebendigkeit und Spannung kann durch Adverbialien
verwirklicht werden. Deshalb sollte man systematisch mit Adverbialien
experimentieren und schreibend spielen.

Fur die Vertextung spielen auch die kohasiven Mittel eine grof3e Rolle. Es ist
darauf hinzuweisen, daf’ die verschiedenen Altersgruppen verschiedene kohésive
Mittel bei ein und derselben Textsorte einsetzen. Pronominale Rekurrenz,
syntaktische Kohéasion, Konnektoren sind gut lehrbar. Pronominale Rekurrenz ist
im schulischen Alltag immer prasent. Textkonnektoren geben oft schon wertvolle
Hinweise auf das, was folgt. Sie kiindigen z.B. an, dafl im Folgesatz eine
Einschrankung kommt (obwohl), ein Gegensatz (aber, trotzdem), eine Begriindung
(weil), eine Folge (so daR) usw.

Die oben angefiihrten Beispiele sollen darauf hinweisen, dal3 der
Grammatikunterricht die Schreibkompetenz der Schiler férdern kann. Sprachliche
Elemente und Strukturen kann der Schiler aber erst als Gestaltungspotential
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erfahren, wenn sein Verhdltnis zur Sprache durch grammatisches Wissen fundiert
ist.
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