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Abstract: The linguistic realities of the didactic discourse of the scientific field or activity
referred to by that linguistic device place this discursive type at the junction between
expressive potential (linguistic and creative competence) and language in action (linguistic
and creative performance).

Language has, by its very nature, a potential for general human creativity that is found in
every individual. The concept of linguistic creativity in school age reflects the possibility of
expressing the child by naturally spontaneous realization of a work - text of small extent,
composition, poetry. Language creativity will thus be characterized by openness, curiosity,
lexical provisions and skills. We can say that at this age, children have native dispositions,
native language skills, and creative linguistic skills. Thus, this paper aims to explore a
number of forms of linguistic creativity integrated into the didactic discourse.
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1. Discursul didactic — text de comunicare

Realitatile lingvistice regasite in conceptul de discurs, enuntate si analizate din
perspectiva proprie domeniului stiintific sau de activitate la care face referire dispozitivul
lingvistic, concretizeazd necesitatea unei abordari teoretice care il plaseazd la jonctiunea
dintre Zmbaj in actiune $i limba ca activitate.

»Termenul discurs trimite, in ultimele decenii, la realititi lingvistice eterogene,
uneori vagi, conceptualizate din perspective teoretice diferite, care au fost generate de
necesitatea de a surprinde limbajul in actiune, limba ca activitate, cu toate ipostazele sale,
ignorate de viziunile mai vechi.” [Nagy, 2015: 125]

Postuland ideea ci discursul este creat in functie de incidrcitura cognitiva si fezanrn/
- P A . . > T . . oA
lingvistic pe care il detine locutorul, Ferdinand de Saussure plaseaza limbajul discursiv intr-
un spatiu al modificirilor, al unei reexaminari a ceea ce acesta stie deja, privit insa ca o
viziune a mesajului pe care doreste si il comunice.

» Toate modificirile — fie ele fonetice sau gramaticale (analogice) — se produc doar
in planul discursiv. Nu existd nici un moment in care subiectul sd supund unei revizuiri
tezaurul mental al limbii pe care il poarti in sine si sd creeze dupd o chibzuinta matura noi
forme (de exemplu cu calm [..]pe care isi propune, pe care (promite) si le ,,plaseze” in
urmitorul sdu discurs.” [Saussure, 2003: 101]
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Consideratd o notiune a cirei intrebuintare nu se inscrie in aria facila de utilizare,
aceasta detinand atdt valori clasice in lingvisticd, cat §i un registru ce ar putea fi mai putin
controlat, Dominque Maingueneau defineste discursul aflindu-se in opozitie cu /lmba,
apreciatd ca fiind un sistem de valori virtnale.

Pornind de la acceptiunea lingvistului american Zellig Sabbettai Harris, care in anii
1950 introduce sintagma analiza discursulni, dezvoltatd in paralel cu gramatica discursulni,
termenul este definit ca o succesiune de ,fraze, sistem carte permite producerea unui
ansamblu de texte, organizare transfrastica sau forma de actiune.” [Maingueneau, 2007: 47]

Avind ca obiectiv realizarea comunicarii, si prin aceasta ne referim la dimensiunea
intentionalitatii identificatd in procesul transmiterii de cunostinte, discursul este definit ca o
modalitate de construire si organizare a relatiilor din cadrul actelor de limbaj prezente in
situatiile de vorbire in care acestea se produc.

,Pentru a realiza comunicarea, adicd transmiterea unei sume de cunostinge, de
atitudini sau de trdiri, actele de vorbire trebuie sd se organizeze din perspectiva continutului
comunicirii, a scopului ei si a imprejuririlor in care se produce.” [Oprea, 2007:75]

Din perspectiva educationala a discursului, reperele conceptuale ce se inscriu in
aria acestuia de obiectivare imbind doud registre de analiza: analiza discursului didactic si
elementele inovative ale domeniului comunicarii educationale.

In ceea ce priveste analiza discursului didactic, cercetitorii situeaza pe un loc
important competenta discursiva, precum si strategiile discursive ce conduc citre formarea
ei. Ambele au la baza, in opinia noastra, competenta de comunicare (sistem de cunostinte,
deprinderi/abilitati, atitudini , capacititi comunicative dobandite de-a lungul vietii, in care
Consiliul Europei consideri ci existd sase componente: competenta lingvistica, competenta
socio-lingvistica, competenta discursiva, competenta socio-culturald, competenta strategica
si competenta sociald.)

Definit ca o comunicare complexd, In care sunt prezente componentele psiho-socio-
cognitive, discursul didactic reprezintd instrumentul de construire a procesului de cunoastere,
proces determinat de actele de limbaj ale profesorului si Intocmit ca un tablou complet din
perspectiva lingvisticd, pe axa locutor — receptor — mesaj — situatie de comunicare.

Analizand definitiile specialistilor din mai multe domenii de cercetare, dificultatea
livrdrii unei considerari generale asupra comunicdrii, care si acopere criteriile cerute de
acestea, este pe deplin indreptatita.

,In ceea ce priveste relativ recenta teorie a comunicirii, tocmai aparenta claritate a
denumirii noii discipline s-a dovedit a ascunde o capcand, intrucat aducea cu sine intreaga
incdrcaturd de ambiguitdti §i conotatii acumulate de-a lungul vremii de cel de al doilea
termen al sintagmei.” [Dinu, 1997: §]

Privita ca ,transmitere de informatii, pe de o parte, si transformare a
interlocutorului, pe de altd parte (i se modifici suma sau calitatea cunostintelor, este
determinat si actioneze intr-un anumit mod” [Nagy, 2015: 79], studiul comunicarii
lingvistice implicd mai multe coordonate: al informatiilor si relatiilor de cauzalitate dintre
ele, al relatiei emititor-receptor, al modalitatii prin care comunicarea utilizeaza mijloacele
limbii. Acestea sunt selectate dupd criteriul domeniului de referintd, al scopului pe care il
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urmiresc prin mesajul transmis, iar forma In care sunt organizate oferd mdrci ale tipului de
discurs pe care il constituie.

HPentru a realiza comunicarea, mijloacele limbii sint selectate si organizate in
functie de obiect, de scop sau de posibilitati, de fiecare data prin structurdri in forma
enuntului si a discursului, incat tipul de enunt si tipul de discurs pot constitui indicii despre
tipul de comunicare.” [Nagy, 2015: 79]

Inscriindu-se in sfera formelor ilustrative ale limbajului natural, discursul didactic
este orientat citre o comunicare ce valorifici metalimbajul educational si este sustinut de
strategii discursive orientate de didacticele de specialitate.

Modelul elaborat de Claude Shannon in anul 1952 privind comunicarea se aplicd in
totalitate tipului de discurs pe cate il analizdm, transmiterea mesajelor din cadrul procesului
educational bazandu-se pe relatia dintre emititor §i destinatar. Limbajul utilizat in acest
proces urmireste principiul accesibilitatii, emitatorul intrebuintand codarea ca mijloc de
comunicare, iar destinatarul decodarea. Intreaga activitate are la bazi canalele de vehiculare
a informatiilor.

,»Procesul comunicirii se bazeazi pe stabilirea unei relatii intre un emitator §i un
destinatar. Ewmitatorul, care doreste si ofere o informatie, va trebui si o traduci intr-un
limbaj accesibil destinatarului si compatibil cu mijloacele de comunicare utilizate: aceasta
este codarea. Astfel elaborat, mesajul este emis si vehiculat gratie unui suport material: canalul
de comunicare. El va ajunge apoi la destinatar — receptorul -, catre, printr-o activitate de
decodare, $i-1 va insusi si il va intelege.” [Abric, 2002:14]

Emititor — Codare — Canal — Decodare — Receptor
Feedback: Fiecare cuvant trebuie pus intr-o cisuta,
iar de la receptor la emitdtor se duce o linie cu o sigeatd in varf, pand la emititor.
Totul apoi Intr-o casetd mare.
Figura 1. Schema comunicirii, dupd Shannon

Perspectiva pragmatici a comunicirii didactice aduce in prim plan atingerea
scopurilor propuse, a obiectivelor si idealurilor eductionale. Eficienta acestui tip de
tranzactionare se masoard in termenii concretizdrilor previzute de programa scolard si se
subordoneazd, pe de o parte, selectdrii si utilizdrii limbajului adecvat, iar pe de altd parte
diversificirii lexicale, referindu-ne aici la modalitatea de construire a frazelor, corectitudinea
formulirii acestora din punct de vedere gramatical. [Chiru, 2009: 24|

Asemenea comunicarii interpersonale, a carei reusiti se datoreazd intelegerii
situatiei de comunicare, translationarea educativi se bazeazd pe adecvarea contextului
pedagogic si lingvistic implicat si pe dezvoltarea abilitatilor de identificare a acestuia.

Obiectivul formarii si dezvoltarii abilititilor lingvistice ale elevilor are la bazi
strategii de combinare a informatiel cu exercitii practice ce vizeazi competenta de
comunicare, cu cele patru elemente de baza: citire, scriere, vorbire si ascultare.

Predarea limbii romane are ca scop posibilitatea de a comunica in aceastd limba.
Discursul didactic al profesorului este astfel conceput incat si ofere elevilor situatii in care
sa isi exerseze abilitatile lingvistice de care au nevoie. Elaborarea de exercitii si teme ce
vizeazd exersarea structurii, expresiile idiomatice, vocabularul, pronuntia, transmiterea si
intelegerea mesajului reprezinta o dihotomie a formal-informalului din comunicare, toate
influentate de registrul lingvistic in care este utilizata limba.
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Jin paradigma formal-tranzactionald se pardseste nivelul imediat de intelegere a
comunicirii prin intermediul continutului cuvintelor, intr-un efort de a ajunge la un nivel
subiacent discursului, nivel la care pot fi reperate tranzactii si forme de tranzactii.”
[Mucchielli, 2005: 38]

Profesorul are sarcina, prin intermediul discursului didactic de la clasi, sa identifice
abilitatile lingvistice pe care elevul le detine deja, dar si sd poarte dialoguri si sd il puna in
situatii variate care sd 1i ofere ocazia de a patrunde In domenii lingvistice prevazute de
curriculumul educational, domenii care si ii vor asigura succesul.

In ceea ce priveste dialogul, ca formi specifici de comunicare didactica, acesta este
functional daci indeplineste doud conditii de bazd: are un mesaj bine formulat, pe care
receptorul il poate intelege; codurile in care se face comunicarea sunt compatibile.

Respectarea celor doui elemente la care ne referim reprezintd modalitatea cea mai
eficientd de a Inlesni decodificarea in plan sintactic, semantic si pragmatic a continutului
mesajului transmis.

Comunicarea educationald ca text de comunicare cuprinde continuturile
fenomenului instructiv-educativ In ansamblul sdu. Ea reprezintd calea prin care actantii
actului pedagogic pot contribui la schimbare reciproci in cadrul transferului permanent de
informatii codificate, transfer care in mediul scolar institutionalizat se realizeazi, in mare
mdsurd, prin dialog, respectand principiul intrebdrilor.

,»,Unul dintre cele mai importante instrumente pe care cadrul didactic le poate utiliza
in activitatea cu elevii este tehnica punerii intrebdrilor. Daca observim atent, intregul proces
de invitimant reprezinti un demers permanent de intrebari bidirectionate in cadrul predarii-
invatiri, cu preponderentd de la cursant spre cadrul didactic (in procesul de aflare a
cunostintelor), sensul suferind in cadrul evaludrii o relativa inversare.” [Panisoara, 2009: 101]

Observiam, In aceastd analizd, cd emiterea determini receptia mesajului, acesta
circuland liniar de la locutor citre alocutor, celelalte elemente ale langului comunicational
completind conditionarea reciproci, iar utilizarea aceleiasi chei lingvistice conducand citre
atingerea scopului cu care a fost formulat mesajul.

2. Creativitate lingvistici. Modalititi de stimulare a limbajului creativ al
elevilor din ciclul primar

Vom fundamenta demersul nostru de analizi a conceptului de creativitate
lingvisticd pornind de la ideea sustinutd de Eugen Coseriu in studiul ,,La lingua di Ion
Barbu” (1949), publicat la Milano, ci existd o creativitate a limbajului, bazati pe normele
sociale ale acestuia, cdreia 1i corespund creatiile din domeniul lingvistic, vazute ca
posibilititi ale limbii, si existd o creativitate determinatd de virtualitdtile limbii romane

»$1 atunci existd o realitate a acestor virtualitdti”.[Saramandu, 1996: 10 apud
Muresan, 2012: 31]

Ceea ce a urmdrit Eugen Coseriu si demonstreze in acest studiu este latura
dinamici a limbajului, patrunderea intelesului sdu creator.

Argumentandu-si pledoaria pe principiul lui Croce si Humboldt care sustin i 7u se
invatd o limba, ci se invatd a crea intr-o limbd — in domeniul creativitatii lingvistice inscriindu-se
nu doar faptele diacronice de limb4, ci §i ceea ce urmeaza sa fie produs in aceasta limba —
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,»Coseriu se apropie de Saussure pentru a studia valoarea distinctiilor acestuia in
comparatie cu realitatea limbajului, cunoscuta de fiecare subiect vorbitor, realitate operantd
in dezvoltarea limbilor si In realizarea limbilor in vorbire.” [Muresan, 2012]

Apropiindu-se de Saussure In ceea ce priveste conceptia asupra trinomului Limbaj
— Limbi—Vorbire,

,»,L.imbajul este un fenomen; el reprezintd exercitiul unei facultiti care se gaseste in
om. Limba este ansamblul formelor concordante pe care le imbracd acest fenomen intr-o
colectivitate de indivizi §i la o epocd determinati.” [de Saussure, 2003, 131]

Eugen Coseriu dezvoltd si lamureste totodatd referentialul limbajului din
perspectiva dinamicd a creativitatii.

Ideile Iui W. von Humboldt si F. de Saussure sunt preluate in formularea a doud
principii de bazi: creativitatea si alteritatea. ,,in opera lingvistici a prof. E. Coseriu sunt
aprofundate ideile marilor precursori W. von Humboldt, F. de Saussure s.a. Sunt formulate
doud principii-cheie: creativitatea i alteritatea: principiul creativitdti, ,,comun tuturor
activitatilor culturale, adicd activitdtilor libere ale omului” [Cosetiu, 1994, 9], coreleazi cu cel
al alterititii, ,,al comunitatii tehnice istorice”. Cel dintai reliefeazd dinamismul limbajului
(energeia), generand varietatea, iar cel de-al doilea evidentiazd esenta sociald a acestuia,
determinandu-i omogenitatea.” [Oglindd, 2012]

Pe principiul creativitatii, asa cum il evoca BEugeniu Coseriu in Omul 5i limbajul sin,
ne fundamentim studiul avand ca temd creativitatea lingvistica.

Pornind de la conceptia lui Humboldt (care evidentia ceea ce este ,,viu” in limbaj),
cu ridicini in viziunea aristotelicd asupra activitatii creatoare, Cosetiu argumenteaza limpede
statutul limbajului, incadrarea lui in acest tip de manifestare dinamica.

,»A Intelege limbajul ca energeia Inseamnd, in consecinti, a-1 considera activitate
creatoare in toate formele sale. Energeia este atit limbajul in general, cat si limbajul ca
vorbire.” [Coseriu, 2009: 42]

Postulatul lui Coseriu cu privire la formele creativititii lingvistice, care isi au
raddcinile In Ergon (produs al activitatii) si Energeia (activitatea insdsi aflata in diferite
ipostaze), aduce in prim plan latura didactici a procesului creativ.

Creativitatea reprezintd o laturd importantd a personalititii umane. Obiectivele
educationale cuprinse in documentele scolare cu rol reglator previd dezvoltarea creativititii
elevilor din ciclul primar prin disciplina Limba si literatura romana, principalul obiect de
studiu in procesul de invitimant.

Importanta studierii limbii romane in clasele primare derivd din necesitatea
insusirii si cultivarii limbajului oral si scris al elevilor, obiectiv care vizeazd, printre altele,
atat stadiul de pregitire intelectuald a elevilor la aceasta disciplind, cit si pregatirea acestora
la celelalte obiecte de invatimant.

Dobandirea tehnicilor si instrumentelor specifice muncii intelectuale presupune
cunostinte si abilitati teoretice de ordin lingvistic care au la bazi elementele de constructie a
comunicarii. Dezvoltarea competentei de comunicare a elevilor din clasele primare, scop
major al intregii perioade de scolaritate, reprezintd o conditionare pentru stimularea
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potentialului creativ al acestora, nu doar la orele de limba si literatura romand, ci in cadrul
tuturor ariilor curriculare.

Luand in consideratie trdsitura ei definitorie — originalitatea — ca ceva nou i
imprevizibil care sparge sabloanele cunoscute si care nu a fost presctis, creativitatea pate a
fi incompatibila cu ideea de educare deliberata. Chiar daca Skinner, in teoria behaviorista
[scientia], sustine ideea conform cireia comportamentul original nu poate fi Invitat, cici
prin insusi acest fapt el si-ar pierde originalitatea, existd destui contemporani ai sai care sunt
de pirere ci utilizarea anumitor metode i principii educationale poate favoriza dezvoltarea
unui comportament creativ la elevi.

Pentru a aprecia dacd originalitatea este educabild sau nu ar trebui si existe un
consens in ceea ce priveste insdsi acceptiunea educatiei. Or, aici opiniile oscileaza in a lisa
libertate deplina copilului ca fortele latente din interiorul siu se autodezvolte pand la cea
mai severd dirijare a acestui ,,obiect” al actiunii educative.

Pornind de la faptul cd In fiecare individ existd virtual un potential creativ, fireste
cd de diferite niveluri, dezacordul incepe cand trebuie precizat dacid acest potential are o
fortd autonomid de dezvoltare, actualizaindu-se treptat $i evoluand ca orice altd variabila a
personalititii umane sau daci el are nevoie de o interventie din exterior pentru a-1 aduce la
iveald si dezvolta. In primul caz, pedagogiei i-ar reveni sarcina de a indepirta obstacolele
externe ale acestei autoafirmiri creind o atmosfera care si incurajeze acest proces. In cel
de-al doilea caz Inseamnd si trecem pe o pozitie voluntard si activd, aceea a interventiei
constiente §i planificate prin folosirea unor metode adecvate in directia dezvoltarii ,,puterii
creatoare din interiorul individului.” [Stoica, 1983: 34]

Avand in vedere cd ceea ce ajunge si fie original nu poate fi invitat, J. P. Guilford
isi exprimd increderea ci desi ,,activitatea creatoare reprezintd probabil intr-o anumitd
mdsurd multe abilitdti invatate” prin invatare ,,se pot extinde abilitatile in cadrul limitelor
impuse de ereditate.” [Stoica, 1983: 35]

In plus, experimentele care au investigat aceasti problematici confirma faptul ci
variabilele creativitatii asupra cidrora s-a actionat au Inregistrat imbunatdtiri evidente. I
Maltzman si colaboratorii au conchis ci originalitatea este o formi de conduitd invitatd
care nu se deosebeste In principiu de alte forme ale conduitei operante. [researchgate.net]

Majoritatea cursurilor de creativitate vizeazd componenta imaginativd probabil din
doud motive: este deosebit de importantd in actul creatiei si este educabild. Desi multd
vreme s-a considerat cd imaginatia este doar un efect al generozititii codului genetic, fird
vreun amestec al experientei individului, cercetdrile au demonstrat ca tehnicile de gandire si
imaginatie creatoare inarmeazd imaginatia cu anumite instrumente indepirtind unele
blocaje cate tin de structura intimd a psihicului individului. Mai mult chiar, imaginatia ca
potentialitate, prin tehnici speciale de antrenare capatd acces la autoafirmare tocmai prin
aceste exercitii. E clar ci si ceilalti factori intelectuali pot deveni mai eficienti dacd individul
este ajutat si-si insuseascd tehnici de gandire, instrumente elastice si operante.

Cunoscand ci factorii intelectuali pot fi educati, nu ne putem pronunta in aceiagi
termeni despre creativitate in totalitatea ei, cu atdit mai mult in ceea ce priveste creativitatea
lingvisticd. Stiut fiind faptul ci orice om poseda intr-un anumit grad aptitudini si cd acestea
se formeazd in procesul interactiunii lui cu obiecte si lucruri, depinzand de mediul social-
istoric in care oamenii traiesc, e clar cd aptitudinile pot fi descoperite si dezvoltate si prin
procesul de invitdmant.

Componenta nonintelectuald a creativitatii este si ea educabild, dar cu ribdare si
pricepere, pentru ci motivatiile, atitudinile si caracterul sunt susceptibile de transformari
profunde, dar in schimb lente si dificil de realizat. Noul Curriculum National aduce noi
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perspective de abordare a predirii-invitirii si evaludrii antrenand la copilul devenit
subiectul propriei sale formari, insusirii mult compatibile cu creativitatea. Ca o recompensa
a dificultdtii si incetinelii cu care reusim sd formam o atitudine sau o convingere apare insi
soliditatea $i persistenta acestora, de Indatd ce au fost integrate in structura persoanei si
devenite ale ei.

Toate acestea stau la indemana cadrelor didactice, cate pot face mult pentru
creativitatea lingvistica dacd sunt convinse ele insele de educabilitatea acesteia.

Dupid cum am vizut numerosi adepti ai tezei educabilitatii creativititii aduc drept
argumente: rezultatele pozitive obtinute prin metodele de stimulare a capacititilor creatoare
si studiul analitic al factorilor creativititi care pun in evidenti faptul cd multe din
variabilele ce conditioneaza aparitia personalitdtii creatoare, pe langid o laturd nativa, contin
una formald, construitd, perfectibild de-a lungul vietii.

Dacid am demonstrat cd educarea creativitdtii, in special a celei lingvistice, este
posibild, nu ne mai rimane decat sa vedem care este calea optima ce trebuie adoptatd in
scopul stimularii si cultivirii ei.

In privinta acestei probleme, se sustine ideea introducerii unor cursuri speciale de
creativitate, dar §i restructurarea fiecdrei discipline in parte, din perspectiva stimularii
creativititii generale si specifice la elevi. In consecinti, cadrul didactic trebuie si depuni
eforturi pentru a forma si dezvolta atitudini $i comportamente creative la elevii sdi, atat in
cadrul lectiilor si al activititilor extracurriculare, in cadrul concursurilor si cercurilor scolare.

In vederea cultivirii potentialului creativ la elevi existd numeroase si diversificate
modalititi si mijloace pe care cadrele didactice le pot utiliza: [Dumitriu, 1999: 9-10]

® conduita creativd a invatitorului prin crearea unei atmosfere neautoritare,
bazatd pe incurajarea gandirii divergente, a imaginatiei creatoare si a efortului suplimentar la
elevii sdi, prin utilizarea intrebdrilor deschise cate conduc spre atitudinea de explorare
dezvoltand curiozitatea epistemicd, prin promovarea unor relatii deschise, cooperante
(atitudine pozitiva fatd de creativitatea elevilor);

® prevenirea §i inliturarea factorilor de blocaj ai creativitatii;

* utilizarea unor metode activ-participative de instruite si educare, ce pun
accentul pe activitatea elevului: conversatia euristici, problematizarea, Invitarea prin
descoperire, discutiile si dezbaterile, modelarea, exercitiul — ,,calea cea mai directad pentru
dezvoltarea creativititii noastre” [Stoica, 1970: 1006], studiul de caz, simularea, metode ce
determind pe elev sd caute, sa exploreze, si gandeascd si le creeaza acestora motive
intrinseci pentru invatare;

* folosirea exercitiilor de antrenament creativ;

¢ utilizarea unor tehnici specifice de stimulare i cultivare a creativittii , dintre care
enumerdm: brainstorming-ul (,,asaltul de idei” sau ,,evaluarea amanati”) ce se desfdsoara dupa
patru reguli de bazi: ,judecata critici este exclusd”, ,,cat mai multe idei”, ,,dati frau liber
imaginatiei” §i ,,combindrile si amelioririle sunt binevenite”; comunicarea unor idei intr-un
grup are avantajul de a suscita asociatii benefice altuia, poate deschide un nou orizont dand
prilejul persoanei si formuleze pareri care nu i-ar fi venit in minte dacd ar fi lucrat singur;
sinectica care are ca idee de bazi folosirea constientd a mecanismelor psihice prezente in
activitatea creatoare a omului, este bazatd pe analogia dintre elemente complet diferite,
stridania de a gdsi metafore In relatie cu problema prezentatd; de aceea procesul de creatie
este complet, spre deosebire de brainstorming (al cirui rol se limiteazi la o etapi partiald de
imaginatie creatoare) oprindu-se chiar in fata selectiei critice a ideilor; metoda morfologicd ce isi
propune sa cerceteze totalitatea solutiilor unor probleme; metoda 6-3-5 valorifica experiente si
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puncte de vedere diferite insistind pe finisarea si perfectarea unui numdr finit de idet, ,,Phillips
6-6” — are ca obiective: abordarea mai multor aspecte ale unei probleme in timp limitat,
facilitarea comunicdrii si exprimarii a mai mult de 30 de persoane, posibilitatea adoptarii unui
stil de colectare a deciziilor membrilor si favorizarea confruntirii perceptiilor individuale si
creativitatii proprii cu munca de grup, discutia panel etc.

In contextul creat de aceste modalititi de cultivare a creativititii se poate asigura
elevilor Invitarea creativi care presupune initiativdi proprie s$i muncd independenti,
incredere in fortele proprii, reactie pozitivd la solicitdrile mediului.

Revenind asupra creativitatii lingvistice, din perspectiva lui Cogeriu asupra acestui
concept - limbajul considerat activitate creatoate, cu toate formele si producerile sale in
care se manifestd noul §i originalitatea, am propus elemente caracteristice si modalitati
specifice prin care poate fi dezvoltati competenta creativa la elevii din ciclul primar.

Modelul Invitirii creative reprezintd principala conditie In dezvoltarea creativitatii
lingvistice, specificul acestui tip de invitare constituind o preocupare actuald a profesorilor
in ceea ce priveste flexibilitatea gandirii, aplicarea cunostintelor dobandite intr-o manierd
noud, originald, dar si inteles ca o apropiere maximald de modelul cunoasterii active, prin
explorare, ipotezd, deductie, punere si rezolvare de probleme, realizare practicd de proiecte
transformative. Modelul de invitare creativa devine astfel un sistem de referintd nu doar
pentru formarea competentei creative, dar si un punct de reper in utilizarea tuturor
strategiilor didactice.

De aceea, ca cerintd a unei invatarii de tip creativ este problematizarea intensiva si
sistematicd, crearea unei motivatii superioare, care sa propulseze activitatea intelectuald a
elevului, sd-1 stimuleze spre a se ocupa de explorarea necunoscutului, spre a cauta situatii
pline de tensiune interioar. In acest scop, un rol important il are modul de includere a
problemelor de gandire prin intrebari-problema care sa solicite rezolvari creative adecvat
formulate. Includerea intrebdrilor-problema, angajarea elevilor in rezolvarea lor creeazd
acestora sentimentul descoperirii. Pentru ca elevii si devind ei insisi creatori, trebuie
stimulatd §i cultivatd capacitatea lor de a-si pune si de a rezolva probleme. Motivatia
pozitivd In rezolvarea sarcinilor de gandire este un punct de plecare comun, atit pentru
invitare, cat §i pentru efortul creativ. Elevul fiind stimulat §i dirijat in asa fel incat efortul
sdu intelectual In procesul invatirii (si al rezolvitii problemelor implicit) si depdseascd un
anumit set formal, si intrevada posibilititi de rezolvare mai interesante, mai atractive si mai
eficiente, va ajunge la formarea abilititii in diversificarea procesului de creatie, la eliberarea
de stilul rutinier, la abordarile specifice stilului creativ de invitare.

Putem raporta astfel modelul Invitirii creative, ca element de bazd in dobandirea si
dezvoltarea competentei creative la disciplina Limba i Literatura Romani, la citeva
realitati: subiectul ¢reator — care dispune de potential creativ si de tendinta primara de a-si
imagina in mod original noul, situatia problematici declansatoare — instrumentul de exersare
a functiei imaginative In dobandirea de noi cunostinte, factorii de modelare a experientei
subiectului — tin de climatul de lucru si continutul obiectiv al sarcinilor si reprezentarea
psihologicd a mecanismului dobandirii unei noi competente — se axeazd pe faptul cd creativitatea este
forma cea mai complexa de activism uman si de aceea In organizarea invatirii de tip creativ
trebuie inliturate blocajele de orice naturi ale creativitatii si in acelasi timp trebuie formate
structuri si seturi creative prin intermediul educatiei.

Invitarea creativi este o formi speciali a invitirii scolare care pune asadar accent
pe Invitarea prin cercetare — descoperire, pe invitarea prin efort propriu — independent sau
dirijat —, pune accent mai ales pe echipamentul intelectual operatoriu, pe gandire si
imaginatie creatoare. Operativitatea intelectuald reprezinta fundamentul psiho-fiziologic al
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Invitdrii creative si calitatea acestuia depinde in mare mésurd de mobilitatea, reversibilitatea
si generalitatea sistemelor operatorii de ansamblu ale inteligentei, dar si de capacititile
limbajului si de nivelul acestuia de dezvoltare.

3. Orele de Limba si literatura romana — cadru de dezvoltare a competentei
creative a elevilor din clasele primare

Intr-o societate cu profunde schimbiri la toate nivelurile, scoala are ca obiectiv si
formeze tineri creativi, cu putere mare de adaptabilitate, pregititi si facd fati competitiei in
orice imprejurare, in concordantd cu finalitatile educatiei. Disciplina Limba si Literatura
Romani contribuie in mare masuri la dezvoltarea creativititii scolatilor mici.

La clasa I, la citit-scris, insdsi metoda utilizatd — foneticd, analitico-sinteticd — oferd
activitdti in spiritul formarii gandirii creatoare; demersul facut in vederea predarii-invatarii
unui sunet nou si a literei corespunzdtoare, analiza $i sinteza foneticd, exercitiile
corespunzdtoare sunt operatii care solicitd gandirea, imaginatia, cu elemente ce vizeazd
procesul de creatie si componenta creativd a limbajului.

Compunerea de propozitii pentru analiza si sinteza foneticd pe baza ilustratiei din
abecedar sau a altor surse, compunerea cuvintelor si a unor propozitii cu ajutorul
alfabetarului, jocurile de completare a silabelor, de inversare sau substituire, pand la cele de
povestire intr-o manierd pe cit posibil originald constituie un efort creator din partea
scolarilor de 7 ani.

In clasele TI-1V, formele de activitate din domeniul limbajului antreneaza si
resorturi creatoare pot avea un substrat mai clar orientat In acest sens.

In primul rand, trebuie retinut faptul ci toate textele sunt in ultima instanti creatie,
majoritatea dintre ele ale unor cunoscuti si reputati scriitori. Chiar $i numai cunoasterea
structurii unor texte, In special a celor narative, fird denumirea corespunzitoare, orienteaza
elevii atit in ceea ce priveste redarea continutului lor, In exprimatea ,,originald" cit si in
elaborarea, de citre ei insisi a2 unor compozitii.

Firi a diminua valoarea acestor activitdti, care constau, indeosebi, in reconstruirea
si reorganizarea experientei de viatd si de cunoastere a elevilor, In verbalizarea ei, povestirea
faptelor vorbite ori auzite, precum si a celor aflate din continutul textelor de citire are un
caracter reproductiv. De aceea, valoarea lor este substantial sporitd dacd se solicitd
exersarea abilitatilor ce vizeazd inventivitatea, originalitatea, dacd li se cere elevilor sa
povesteascd despre fapte si intAmplari imaginare, dacd acestea se transformd in situatii pe
care el le triiesc in viitor. Astfel de activitati oferd libertate de gandire si de imaginatie,
posibilitatea de a construi o intdmplare sau o situatie posibild, potrivit capacitdtilor si
posibilititilor de combinare si reconsiderare a reprezentdrilor si informatiilor de care
dispune fiecare subiect creator.

Povestirile prin analogie, la timpul viitor, precum si cele prin contrast, fac apel la
imaginatia creatoare care stimuleazi §i angajeaza intens elevul in cdutarea de noi solutii, in
exprimarea originali a unor idei. In primul caz, intAmplirile si situatiile pe care le creeaza
scolarii mici solicitd combinarea reprezentirilor, ideilor de care dispun, 1i determina si facd
diferite presupuneri, si-si imagineze diverse situatii posibile in care ei s-ar plasa ca personaje
active. In cel de-al doilea caz, daci intr-un text se relateaza despre conduita exemplari a unui
personaj in diferite contexte de viatd se cere elevilor si construiascd o povestire in care sd
apard un personaj care are calitdti fizice si morale opuse celui prezentat in text.

O alta activitate cu caracter creator in formarea competentei lingvistice asupra
cireia se indreaptd studiul nostru se referd la ,,continuarea povestitilot", mai precis a unot
texte de citire. Elevii sunt solicitati sa continue, si ducd mai departe gandurile, ideile,
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sentimentele autorului, iar aceastd activitate reprezintd un exercitiu eficient care sporeste
considerabil contributia lectiilor de limba romani la realizarea sarcinilor formative ale
invitdmantului, la stimularea capacitatilor novatoare si dezvoltarea competentei de
comunicare creativa a elevilor.

Evidentiem, de asemenea, §i alte elemente de interventie creativi in domeniul
limbajului: exprimarea unor opinii personale cu privire la personaje, fapte, evenimente,
exprimarea unui alt punct de vedere cu privire la finalul povestirii, raspunsul la Intrebari de
tipul: ,,ce s-ar fi intamplat dacd...?, voi ce-ati fi ficut...?, de ce ati fi procedat astfel...?”,
transpunerea unor texte redate in dialog intr-o forma cursiva, dramatizarea povestirilor.

Daci textele cate contin o naratiune sunt ugor receptate de scolari si nu pun
probleme de intelegere , in analiza textelor lirice, calea principald prin care se dezvoltd
competenta creativd o constituie demersurile intreprinse pentru intelegerea sensului figurat
al unor cuvinte, folosirea acestora in contexte noi, crearea unor structuri de limbid cu
ajutorul lor. Aceste demersuri se vor regisi in toate imprejurarile in care sunt in atentie
probleme de imbogitire, de precizare si activizare a vocabularului.

Lectie de citire se Inscrie astfel pe traiectoria formdrii noii competente pe care o
aducem in discutie, dacd solicitd efortul intelectual al elevilor, dacid prin activitdtile pe care
acestia le desfisoard aduc anumite contributii personale, care si reprezinte rezultatul
cautarilor si investigatiilor proprii si pe aceastd cale si incerce satisfactia stradaniilor depuse,
aceasta fiind una din caracteristicile modului uman de a fi.

Avand acelasi obiectiv de formare §i dezvoltarea a potentialului creativ al elevilor, a
competentei lingvistice creatoare, ora de compunere oferd cadrul cel mai potrivit de
exersare $i exprimare a imaginatiei. Tinand cont de tematica orei, pornind de la cuantumul
de cunostinte detinut de elevi, canalizand discutiile, interpretirile de text sau povestirile
spre cunostintele dobandite prin interrelatiile disciplinare, se face loc totodatd interpretarii
personale a fiecirui elev in parte.

Experienta demonstreaza ci toti elevii, incepand cu cei din clasa pregititoare, sunt
capabili intr-o masurd mai mare sau mai mica si desfasoare o activitate de creatie, sd aducd
o noti de originalitate in compunerile pe care le realizeazi, dacd sunt pregititi in acest scop
si li se creeazd conditiile corespunzatoare. Tocmai in aceasta trebuie vazuti valoarea
formativd a compunerilor, contributia lor la dezvoltarea exprimdtii corecte a capacititilor
intelectuale ale elevilor, in special a imaginatiei si gandirii creatoare.

BIBLIOGRAFIE

Abric, 2002: Jean-Claude Abric, Psibologia comunicarii. Teorii si metode, lagi, Editura Polirom, 2002, p. 14.

Chiru, 2009: Irena Chiru, Comunicare interpersonald, editia a ll-a, Bucuresti, Editura Tritonic, 2009, p. 24.

Coseriu, 2009: Eugeniu Coseriu, Omul si limbajul sau, lasi, Editura Universititii ,,Alexandru Ioan
Cuza”, 2009, p. 42.

Dinu, 1997: Mihai Dinu, Comunicarea — repere fundamentale, Bucuresti, Editura *tiintifica, 1997p. 8.

Dumitriu, 1999: Gheorghe Dumitriu, Psibologie generald, Curs elaborat in tehnologia 1.D., Baciu,
Universitatea ,,Vasile Alecsandri” din Bacdu, 1999, p. 9-10.

https://www.researchgate.net/publication/271619719 Verbal conditioning task instructions and

inhibition of the GSR measure of the orienting reflex
https://www.scientia.ro/homo-humanus/107-introducere-in-psihologie-de-russ-dewey/2179-

behaviorismul-la-mijlocul-secolului-al-xx-lea-12.html

BDD-A31006 © 2020 Editura Universititii din Suceava
Provided by Diacronia.ro for IP 216.73.216.38 (2026-06-26 10:12:27 UTC)



Discurs didactic si creativitate lingvisticd 315

Maingueneau, 2007: Dominique Maingueneau, Discursul literar, lasi, Editura Institutul European,
2007, p. 47.

Mucchielli, 2005: Alex Mucchielli, Arta de a comunica. Metode, forme si psibologia situatiilor de comunicare,
Iasi, Editura Polirom, 2005, p. 38.

Muresan, 2012: Maria-Lucia Muresan, Un model transdisciplinar al comunicrii, Teza de doctorat, Universitatea
Babes-Bolyai, 2012, disponibil la adresa: http://ciret-
transdisciplinarity.org/biblio/biblio pdf/Tucia Muresan%?20 final.pdf, accesat pe 26.05.2019

Nagy, 2015: Rodica Nagy, Dictionar de analizd a discursului, 1asi, Editura Institutul European, 2015, p.
79, 125.

Oglindd, 2012: Emilia Oglindd, Creativitate si schimbare lingvistica in viziunea lui E. Cogerin, in ,Revista
Limba Romania”, Nr. 11-12, 2012, disponibil la adresa:
http://limbaromana.md/index.phprgo=articole&n=1732, accesat pe 26.05.19.

Oprea, 2007: Ioan Oprea, Elemente de filozofia limbii, 1asi, Editura Institutul European, 2007, p. 75.

Panisoard, 2009: Ion-Ovidiu Panisoard, Profesorul de succes. 59 de principii de pedagogie practica, lasi,
Editura Polirom, 2009, p. 101.

Saramandu, 1996: Nicolae Saramandu, Lingvistica integrald. Interviu cu Eugenin Coserin, Bucutest,

Editura Fundatiei Culturale Romane, 1996, p. 10, in Maria-Lucia Muresan, Un model

transdisciplinar al comunicarii, Tezd de doctorat, Universitatea Babes-Bolyai, 2012, p. 31,

http://cirettransdisciplinarity.org/biblio /biblio_pdf/T.ucia Muresan%?20 final.pdf,

accesat pe 26.05.2019.

de Saussure, 2003: Ferdinand de Saussure, Scrieri de lingvisticd generald, text stabilit si editat de Simon
Bouquet si Rudolf Engler, cu colaborarea lui Antoinette Weil, traducere de Luminita
Botosineanu, lasi, Editura Polirom, 2003, p. 101, 131.

Stoica, 1970: Ana Stoica, ,,Dezvoltarea creativitatii in clasa de elevi”, in ,,Revista de pedagogie”, nr.
10/1970, p. 106.

Stoica, 1983: Ana Stoica, Creativitatea elevilor: Posibilititi de cunoastere si educare, Bucuresti, Editura
Didactica si Pedagogici, 1983, p. 34-35.

BDD-A31006 © 2020 Editura Universititii din Suceava
Provided by Diacronia.ro for IP 216.73.216.38 (2026-06-26 10:12:27 UTC)


http://www.tcpdf.org

