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Abstract: The author examines the terminology of the Romanian language and litera-
ture curriculum at the latest edition in the context of the concept of linguistic education and
that of the theory of literary-artistic education, making interconnections with the concepts
of curriculum, competence, pattern, modernization, and development. The promoted lexical
assertions derive from the principles of general knowledge and that which is specific to the
communicative-linguistic and literary-literary activity.
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Rezumat: Autorul examineaza terminologia curriculumului gcolar de limba si literatu-
ra romana la ultima editie In contextul conceptului de educatie lingvistica si al teoriei educatiei
literar-artistice, realizandinterconexiuni cu conceptele curriculum, competentd, constructie,
modernizare, dezvoltare. Asertiunile lexicale promovate decurg din principiile cunoasterii
generale si ale celei specifice activitatii comunicativ-lingvistice si literare-lectorale.

Cuvinte-cheie: constructie curriculard, curriculum, dezvoltare curriculara, educatie
lingvistica, educatie literar-artistica, modernizare curriculara.

Abrevieri: CD — cadru didactic, CE — Comunitatea Europeand, CLLR -
Curriculum de limba si literatura romand, CLLR-1 — Curriculum de limba si literatura
romdnd, editia I, CLLR-G — Curriculum de limba si literatura romdnda pentru
gimnaziu, CLLR-L — Curriculum de limba si literatura romdna pentru liceu, CLLR-
2019 — Curriculum de limba si literatura romdna, 2019; DEX — Dictionarul explicativ
al limbii romdne; EL — educatie lingvistica, ELA — educatie literar-artistica, FPI — for-
mare profesionala initiald, FPC — formare profesionala continud; ISE — Institutul de
Stiinte ale Educatiei, MDA2 — Micul dictionar academic, ed. a 1I-a (2010); ITELA —
Paslaru VI. Introducere in teoria educatiei literar-artistice, SEDE — Stiintele educatiei.
Dictionar enciclopedic.

Preliminarii. Orice aparitie editoriald, ca si aparitia oricarui document de politici
educationale/de conceptualizare-normare a instruirii $i educatiei, este obiectivatd
de anumite cauze/necesitati-trebuinte-dorinte obiective si subiective. Editia a IV-a a
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CLLR (Curriculum, cl.V-1X, 2019; Curriculum, cl. X-XI1, 2019), dupa opt ani de tacere
manageriala si de rezistentd ,,subcompetentiald” a profesorilor de LLR, prezinta o a treia
tentativa (dupa cele din 2006 si 2010) de re-conceptualizeze a disciplinei scolare Limba
si literatura romand — desi atat demersurile practicii educatiei lingvistice si educatiei
literare, cat si studiul/cercetarea teoretica a acestor domenii ale educatiei moderne n-au
inregistrat motive plauzibile pentru asumarea unui astfel de risc epistemologic, teoretic
si metodologic. Ne referim la absenta studiilor praxiologice, care sa fi demonstrat un
alt nivel de dezvoltare comunicativ-lingvistica si literar-artisticad a elevilor, decat cel
stabilit in 1998 (Paslaru, 2001) si 2002 (Standarde) si precizat in 2013 (Paslaru, 2013),
si a celor care sa fi depasit/imbogatit conceptul de educatie lingvistica si teoria educatiei
literar-artistice, validate in perioada primei editii a curriculumului, 1999-2000 (Limba si
comunicare, 1999; Curriculum, 2000). N-au fost inregistrate nici cercetari in domeniul
constructiei si dezvoltarii curriculare, care sa fi demonstrat anumite ,,slabiciuni” ale
conceptului de curriculum, elaborat de un colectiv reprezentativ de cercetatori inca in
1997 (Curriculum de baza, 1997). Dimpotriva, volumele care i-au urmat Curriculumului
de baza-1997 confirma temeinicia epistemologica si valoarea practica a conceptului de
curriculum, acreditat odatd cu prima editie a Curriculumului de LLR (Paslaru, Crisan,
Cerkez, 1997; Papuc, Negura, Paslaru, 2000; Gutu, Silistraru, 2003; Papuc, 2005; Paslaru,
Papuc, Negura, 2005; Curriculum scolar, 2007, Stiintele educatiei, 2007; Cristea, 2015).

Mentionam, ca necesitatea reeditarii curricula disciplinare la fiecare 4-5 ani nu
presupune neaparat si reconceptualizarea lor, dacd pentru aceasta nu existd temeiuri
teoretice si demersuri practice. Sunt suficiente doar anumite revizuiri/corectari
neesentiale, reeditarea Insasi, asa cum o spune si termenul care denumeste actiunea, fiind
menitd sd repuna 1n uz acelasi produs de carte, care intre timp s-a epuizat/uzat.

Curriculumul de LLR insa a suportat interventii de concept, continut si structura
neintemeiate epistemologic si praxiologic deja dupéd cinci ani de la prima sa editie, n
2006, apoi si in 2010, actiunea fiind botezatda cu termenul la moda modernizare.
Respectivul termen ne intreaba insd dacd un concept educational poate fi considerat
invechit deja dupa cinci ani de la fondare, stiindu-se ca perioada de proba a conceptelor/
principiilor/teoriilor educatiei nu poate fi mai mica decat durata unei generatii de elevi,
adicd de cel putin 9 ani, dacd ne limitam la invatdmantul obligatoriu, si de 12 ani, daca
avem in vedere ciclul deplin al invatamantului general.

Or, lipsa unor premise obiective de modernizare-dezvoltare a CLLR sugereaza
existenta unor motive subiective ale acestor actiuni, cel mai important fiind, daca luam
in calcul toate cazurile de ignorare de citre documentul examinat a valorilor stiintifice
vizavi de notiunea curriculum scolar, mimarea activitatii teoretic-aplicative a institutiei
de cercetare avand monopolul asupra constructiei si dezvoltarii curriculare — ISE,
aroganta si incompetenta stiintifica a factorilor decizionali, care, deseori, sunt unu-in-trei:
executori, coordonatori, decidenti.

Cuvintele-cheie din titlu denotd, respectiv, sensurile: constructie — a edifica/
asambla; modernizare — a adapta la realitatile, la cerintele prezentului; a innoi; dezvoltare
—a amplifica in mod creator (completand cu idei noi) (MDA?2).
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Localizat in domeniul constructiilor si tehnicii, termenula construi si-a largit
semnificativ aria de utilizare, dezvoltandu-si totodata si aria semantica, azi a construi
in domeniul socio-uman insemnand a elabora, a da nastere la ceva nou.

Ceva nou a reprezentat, pentru invatdmantul din Republica Moldova in anii
1997-2000, curriculumul scolar. Fiind concomitent ,,ansamblul contextelor si
experientelor de invatare” si document scolar de tip orientativ (Crisan, p. 24), curricu-
lumul scolar document orientativ a inlocuit vechile programe scolare, instituind cadrelor
didactice, in consens cu procesul de democratizare sociala, si o ampla libertate in pro-
iectarea si realizarea demersului instructiv-educativ. A se compara: in timp ce programe-
le scolare (de tip sovietic) erau obligatorii pentru realizare-implementare din scoarta-n-
scoarta si ad litteram, orice deviere de la ele fiind aspru sanctionatd', curriculumul scolar,
desi se constituie cam din aceleasi componente (datoritd logicii/principiilor cunoasterii
si invatarii) — cadrul conceptual, teleologia, continuturile educationale si metodolo-
gia cpecifice — declara drept obligatorie doar teleologia,adica sistemul: scop-obiective
generale/cadru-obiective specifice/de referinta. Nu si obiectivele operationale, acestea
fiind de competenta profesorului. In celelalte componente ale curriculumul prezinta re-
comanddri generale, invatitorul/autorul de manuale fiind liberi sa elaboreze un discurs
educational propriu — fireste, in baza principiilor/legilor educatiei, nu doar a experientelor
profesionale personale, particularitatilor clasei de elevi si a intuitiei profesionale.

La prima sa editie, considerandu-se ca valoarea de document orientativ este impli-
citd termenului conceptual, curriculumul scolar a fost definit drept document conceptual-
normativ. Traditia, dar mai ales mentalitatea profesionald, a continuat insa sa perceapa
curriculumul scolar drept un document pentru realizare obligatorie integrala, fapt folosit
de propaganda comunistd in electorala 2001 pentru a atata spiritul criticist al cadrelor
didactice nemultumite de situatia materiald precara si pentru a le promite ,,descarcarea”
curriculumului de prea multele continuturi (materii) educationale. In zadar explicau
oamenii de stiinta si metodistii, la cursuri si In publicatii, cd autorii curricula au reco-
mandat intentionat mai multe unitati de continut, ca sd usureze munca de selectare a
acestora de catre autorii de manuale si Invatatori, potrivit cu nivelul lor de profesionalism
si particularitatile clasei concrete de elevi — guvernarea comunistd a dispus simplificarea
imediata a curricula. Si deoarece termenul descdrcare, in context,prezenta un calc din
rusd (pasepycka), actiunea de modernizare a curricula la editia a II-a (2006) a fost bote-
zata cu termenul descongestionare.

! In anul de invatimant 1975-1976 elevii din clasa a VI-a au ramas fara manual de literatura
(moldoveneascd), acesta fiind retras din scoli la indicatia CC al PCM, céciaprecia evenimentul din

N

28 iunie 1940 drept ,,unire a Basarabiei cu Patria Sovietica”, in loc de ,,reunire a Basarabiei cu
Patria Sovietica”, prima ,,unire” fiind consideratd de istoria oficiala a URSS anexarea Basarabiei
de catre Rusia 1n 1812. Fireste, autorii ,,erorii” n-au mai putut scrie si publica texte despre/pentru

scoala, dar nici 1n alte domenii (cursivul ne apartine.-VI1.P.).
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Descongestionarea, stipuleaza dictionarele, nu este parte din aria semanti-
ca a termenului modernizare. Nu are nimic in comun acest termen nici cu pedagogia’.
Contrar adevarului stiintific si practicii mondiale de validare a termenilor stiintifici
(publicatii stiintifice de validare a cuvantului descongestionare ca termen pedagogic
nu s-au facut; n-a fost solicitat nici avizul Institutului de Filologie Romana
,,B. Petriceicu-Hasdeu” pentru acreditarea lui stiintificd), cuvantul descongestionare
a fost impus institutional ca termen pedagogic, atribuindu-i-se In mod arbitrar sensul
de resistematizare a unitatilor de continut in curriculumul scolar, aceastd actiune fiind
consideratd una de modernizare a curriculumului la a II-a editie. Dar, desi li s-a cerut doar
revizuirea continuturilor recomandate de curriculum, executantii au manifestat exces
de zel si, fara a avea vreun temei stiintific si fara a se baza pe studiul practicii educationale,
au extins actiunea de resistematizare asupra intregului curriculum.

Descongestionarea, deci, nu este si modernizare, iar aplicatd intregului curriculum,
reprezintd o destructurare a cadrului conceptual al acestuia.

Astfel, oxigenul libertatii didactice (O,), propus invatatorilor de catre primul
curriculum prin componenta sa Confinuturi recomandate, a fost convertita in ... CO,!

Noii autori ai curricula scolare nu s-au oprit la ,,modernizarea” acestora, ci au
avansat, la ultima editie (2019), la dezvoltarea curriculard, adicd, conform MDAZ2,
la amplificarea in mod creator a acestora, completdndu-le cu idei noi.

La lectura CLLR-2019 ne-am intrebat daca acesta raspunde definitiei date de
dictionare conceptului de dezvoltare, in context, de dezvoltare curriculara.

Prezentdm in continuare doar o mica parte din constatérile impuse de cele doud
documente scolare, optand pentru cele care confirmd/infirma conceptele de curriculum,
descongestionare, modernizare si dezvoltare curriculara.

Cadrul de referinta. Autorii noii editii a CLLR si-au manifestat deplin reprezen-
tarile despre cum trebuie sa fie un curriculum de limba si literatura, asigurandu-se
impotriva unor eventuale critici cu un zid impunator de cetate institutionala, ridicat din
documente ale UE si moldovene, precum:

Codului Educatiei al Republicii Moldova (2014), Cadrul de referinta al
Curriculumului National (2017), Curriculumul de baza: sistem de competente pentru
invatamantul general (2018), Standardele de Competente Digitale pentru Cadrele
Didactice din Invitamantul General (2015), Standardele de Competente Digitale ale
Elevilor din Ciclul Primar, Gimnazial si Liceal (2015), Recomandarile Parlamentului
European si ale Consiliului Uniunii Europene privind competentele-cheie din perspectiva
invatarii pe parcursul intregii vieti (Bruxelles, 2018) (Curriculum, cl. V-1X, 2019, p.2), la
care CLLR-L mai adauga: Cadrul European Comun de Referinta pentru Limbi (2018);
Strategia sectoriala ,,Educatia 2020 (2014); Cadrul european de referinta privind
competentele-cheie din perspectiva invatarii pe parcursul intregii vieti (2006); Raportul

2 Descongestionare. 1 Eliberare a unui organ de un aflux de singe, prin imprastierea
sangelui ingramadit. 2 Disparitie. 3 (Fig) Eliberare a unei regiuni sau a unei localitati de un surplus
de populatie. 4 (Fig) Dezaglomerare a unei cai de comunicatie [MDAZ2].
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lui Delors: Raportul catre UNESCO al Comisiei Internationale pentru Educatie in
secolul XXI ,,Comoara launtrica” (2000); Conceptia educatiei lingvistice si literar-
artistice a elevilor (? — V1. P.); Programul de Dezvoltare a Educatiei Incluzive in
Republica Moldova pentru anii 2011-2020, Curriculumul la limba si literatura romdnad
pentru invatamantul liceal (2006, 2010)(Curriculum, cl. X-XI1I, 2019, p.2).

Nu se gasesc printre documentele enumerate prima editie a CLLR (Curriculum,
1999; Limba si comunicare, 2000), reprezentand materializarea la scara nationald a
conceptului de curriculum de LLR, elaborat de un grup de cercetatori de la Chisinau si
Bucuresti (Paslaru, Crisan, Cerkez, 1997), Standardele educatiei lingvistice si literare
(Standardele, 2002) - unicul document care valideaza in baza unei cercetari de cca 20
de ani nivelurile de dezvoltare comunicativ-lingvistica si literara-lectorala a elevilor,
precum si studiile de conceptualizare a curriculumului, la care am facut trimitere
mai sus. Autorii CLLR-2019, declarandu-gi actiunea de dezvoltare curriculard, n-au
invocat si cele mai importante surse nationale aparute dupd prima editie a CLLR, care
definesc curriculumul, structura si componentele sale, tipurile de curriculum, aplicarea-
implementarea curriculumului etc. (Stiintele educatiei, p. 252-268; Cristea, p.738-811),
ca sa demonstreze ca le-au amplificat in mod creator pe acestea, completandu-le cu idei
noi (MDA?2).

Deci cadrul de referintd al CLLR-2019 nu este nici reprezentativ, nici deplin, ci mai
degraba eclectic si aleatoriu.

Intrebari de principiu apar si in legiturd cu anumite surse de referinta. Desinu
s-au facut cercetari care sa intemeieze un nou concept de curriculum, Curriculumul de
baza-1997, reprezentand sisteme de obiective educationale generale, obiective cadru si
obiective pe arii curriculare (Curriculum de baza, 1997), este substituit cu Curriculumul
de baza: sistem de competente pentru invafamdantul general (Curriculum de baza, 2018)
(evid.n.-VLP.). Acesta este conceput si realizat contrar tuturor definitiilor existente ale
curriculumului:componentele sale principale (epistemologica, teleologicd, continutala,
metodologicd) sunt substituite cu finalitati ale educatiei.

Finalitatea principald a educatiei (despre celelalte — abilitati, aptitudini, trasaturi
caracteriale, comportamente, reprezentari/viziuni — CLLR-2019 nu pomeneste nici in
treacat) suntcompetentele. Acestea sunt definite drept ,,ansamblu integrat de cunostinte,
capacitati si atitudini, exersate in mod spontan, care permit exercitarea in mod convenabil
aunui rol, a unei functii sau a unei activitati” (X. Roegiers, 1998). Diferenta intre CLLR-I
si CLLR-2019 este deci enorma, masurabild cu intreaga educatie: primul proiecteaza
valorile urmarite a fi formate-dezvoltate prin educatie (inceputul educatiei), al doilea
schiteazd, fara sa se bazeze pe cercetari experimentale ale nivelului de dezvoltare a
educabililor, anumite valori, caresunt deja detinute de acestia (’sfarsitul™ educatiei).

3 In sensul cel mai general al termenului, educatia are inceput, dar nu are si un sférsit, omul
fiind educat/auto-educandu-se intreaga viata, fiind posibil a marca deliberat doar sfarsitul unor
secvente educationale, de ex., finele unui trimestru/semestru, an, treapta de Invatamant.
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Chestiunea aici nu se pune in formula epistemicad ,ori-ori” (ori curriculum
bazat pe obiective, ori curriculum bazat pe finalitati/competente), ci in formula ,,si-si”:
Curriculumul, prin sensul sau primar de drum, cale, parcurs, cursd, etapa ce urmeaza
a fi parcursd, este prin definitie un concept de structurare a obiectivelor educatiei. Prin
sensul sau general, de totalitate a actiunilor educative (Crisan), curriculumul include
toate documentele de conceptualizare, normare, proiectare/tehnologizare a educatiei, deci
si finalitdatile educatiei (stabilite prin standarde educationale). Traditional, curriculumul
disciplinar reprezinta un sistem de obiective, propuse a fi convertite in procesul educativ
in finalitati ale educatiei (competente, abilitdti, aptitudini, trasaturi caracteriale,
comportamente, reprezentari/viziuni — deci nu doar competente), obiectivele marcand
ceea ce ne dorim sd obtinem prin educatie, iar finalitatile — ceea ce s-a obtinut deja prin
educatie. Misiunea unui curriculum modernizat (2010) sau dezvoltat (2019) se prezuma
deci ca apropiere cat mai mult posibilaa axiologiei proiectate a educatiei (ideal, scop,
obiective) de axiologia in actu a educatiei — valorile stabilite secvential prin evaluare
scolard in baza unor standarde educationale. Aceasta actiune ampld, cunoscuta ca proces
instructiv-educativ, se realizeaza abordand continuturile educationale (valorile imanente
ale educatiei) prin metodologii educationale specifice.

Cadrul de referinta al CLLR-2019 este cu atat mai irelevant cu cat unele surse-
documente nu sprijind, ci diminueaza efortul pentru educarea unui vorbitor cult de
limba romana si a unui cititor elevat de productii literare (scopurile disciplinei Limba
si literatura romana), printre care meritd a fi mentionate in primul rand Standardele
de Competente Digitale pentru Cadrele Didactice din Invatamantul General (2015),
Standardele de Competente Digitale ale Elevilor din Ciclul Primar, Gimnazial si Liceal
(2015), Programul de Dezvoltare a Educatiei Incluzive in Republica Moldova pentru
anii 2011-2020.

Documentulpe care ar trebui sd se intemeieze CLLR-2019 in primul rand este
Conceptia educatiei lingvistice si literare (Conceptia educatiei, 1995), aprobatd de
ministerul de profil. Acesta insd este pomenit printre altele, fard sa i se indice, ca si
celorlalte documente, anul editarii, ceea ce 1i face susceptibili pe autori de faptul ca
nici nu l-au citit. E o stratagema ,,inclusda” a CLLR-2019: trimiterea la unele surse, idei,
concepte si teorii care, chipurile, ar reprezenta temelia conceptuald a documentului, dar
care 1n realitate nu sunt luate in seama in nici o componenta structurala a sa, caci vin
in contradictie categoricd cu ,,conceptul” CLLR-2019. in afard de sursa mai-sus citata,
e vorba de teoria lecturii (Cornea, 1988; Corti, 1981; Eco, 1996; Eco, 1991), primul
model teoretic de curriculum disciplinar elaborat in spatiul roménesc (Paslaru, Crisan,
Cerkez, 1997), teoria educatiei literar-artistice (Paslaru, 2001) s.a.

Un act nepermis stiintific, managerial si deontologic este ignorarea de catre CLLR-
2019 a unor documente definitorii siesi: a primei editii a CLLR (Limba si comunicare,
1999, Curriculum, 2000), a standardelor EL-ELA (Standarde educationale, 2002),
a studiilor de constructie si dezvoltare curriculara (Cristea, 2015; Crisan, 1994;
Curriculum scolar, 2007; Gutu, Silistraru, 2003; Papuc, Negura, Paslaru, 2000; Papuc,
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2005; Paslaru, Papuc, Negurd, 2005; Stiintele educatiei, 2007), a cercetarilor de
doctorat asupra unor aspecte ale EL-ELA, care fundamenteaza stiintific componente
ale curriculumului (Burdujan, 2010; Gutu, 2012; Hadarca, 2006; Putuntean, 2018;
Schiopu, 2016; Tarlapan, 2012 s.a.).

Inovatii. Partea cea mai bund a CLLR-2019 este cea preluatdfara schimbari de fond
din CLLR-I, realizénd astfel, la general, o actiune de continuitate intre prima si a patra
editie a CLLR, la nivel de concept, structurd si continut (al/a/al curriculumului). Asta
explica faptul ca, la prima lectura, CLLR-2019 lasa o impresie buna.

Cercetat insa in raport cu CLLR-I, textul CLLR-2019 isi denuntd esecurile de
modernizare-dezvoltare a documentului in prima editie. Primul tip de competenta, de ex.,
indicat in CLLR-G 1in formula Perceperea identitatii lingvistice si culturale proprii in
context national, manifestand curiozitate §i toleranta (p.7) si in CLLR-L prin Exprimarea
identitatii lingvistice si culturale proprii in context european si global, demonstrand
empatie si deschidere pentru diversitatea lingvistica si culturala (p.15), impresioneaza
placut (desi nu este clar, cum ar putea sa-si exprime identitatea lingvisticd liceenii
din Moldova ”in context european si global”).

In aspect inovational insid respectiva competentd nu este decit o preluare a
obiectivului C.1 de la pag. 19 ,,Constiinta apartenentei la neam si la comunitatea umana”
si a obiectivului C.2.de la pag. 24 ,Intelegerea semnificatiei limbii si creatiei spirituale
in general in conturarea identitatii nationale si a integrarii acesteia in circuit universal”
din Curriculum de baza-1997, ultimul obiectiv fiind preluat in aceeasi formula stilis-
ticd cu nr.1.1 iIn CLLR-I(G) (Curriculum, 2000, p. 11)si in formulele: ,formarea si
dezvoltarea constiintei de sine in mediul limbii nationale” si ,,constientizarea identitatii
nationale prin explicarea originii si a valorilor limbii si literaturii romane, ca parte
integrantd a culturii universale” din CLLR-I(L) (Limba si comunicare, 1999, p.16), care
sunt mult mai clare si adecvate specificului activitatii elevilor.

In plus, tipul de competentd nr.1 din CLLR-2019 e mai mult o lozinci decat o
epistema a educatiei, caci nu este sustinut de principii constitutive si regulative, respectiv,
de unitati de continut si metodologii specifice, structurate conform acestor principii
(Paslaru, Crisan, Cerkez,1997).

Pot fi aduse mai multe exemple de preluare fara trimiteri, iar uneori si fara a le
modifica forma, a unor idei, concepte si principii din CLLR-I, care in sine reprezinta
plagiate:

CLLR-I: ,Educatia lingvistica presupune formarea si dezvoltarea capacitatilor
de comunicare prin cunoasterea sistemelor limbii (fonetic, lexical, gramatical si stilistic)
si angajarea apropriatd a elevului in producerea actelor comunicarii” (Curriculum,
2000, p. 7).

CLLR-2019-G: ,,Educatia lingvistica (EL) este domeniul de formare si dezvoltare
a competentelor de comunicare culta, prin cunoasterea sistemelor limbii (fonetic, lexical,
gramatical) si angajarea elevului in producerea actelor comunicarii” (p.4).
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CLLR-I: ,Educatia literara presupune formarea si dezvoltarea cititorului
de literatura prin cunoasterea apropriatd a unor opere si fenomene literare de valoare
si prin angajarea in producerea unor tipuri de texte literare si interpretative”
(Curriculum, 2000, p. 7).

CLLR-2019-G: ,,Educatia literar-artistica (ELA) este domeniul de formare a
cititorului cult de literaturd, prin cunoasterea apropriata a unor opere si fenomene literare
de valoare si prin angajarea elevului in producerea, redactarea unor texte literare si
interpretative” (p. 4).

In definitia EL autorii CLLR-2019 au inlocuit termenul capacitdti cu termenul
competente, pentru a subjuga documentul asa-zisului concept de ,,curriculum centrat
pe competente”, fard sd-si dea silinta sd consulte cel putin dictionarele, care dau
pentru cuvantul capacitatesensul de insusire morala §i intelectuala a cuiva (DEX), pe
care sa-l raporteze la definitia lui X. Roegiers a competentei (cea mai raspandita si mai
cunoscutd si la noi), raport care arata ca termenul capacitate este utilizat in sens ingust
operatie, si in sens larg, de insusire a personalitatii, care include sisteme de competente
(cu tot cu cunostinte, capacitati si atitudini - In sens ingust), abilitati, aptitudini, atitudini
(in sens larg), reprezentdri si viziuni.Or, in definitia CLLR-I, termenul capacitati
de comunicare este utilizat In cel mai larg sens, de capacitate a persoanei de a realiza
comunicarea interumand. Deturnarea acestui termen din definitia EL in CLLR-2019
diminueaza scopul general al predarii-invatarii limbii romane de catre nativii romani
prin deplasarea acestei valori din sfera constiintei educabilului (insusire a persoanei,
constiintd lingvisticd) in sfera formarii (proces didactic), limitandu-1 la capacitatea de a
realiza acte particulare de comunicare. Deci e un tribut al modei de azi de a tehnologiza
instruirea si educatia prin renuntarea la obiectivele cu caracter general-national si
general-uman, precum cel de formare-dezvoltare educabililor a constiintei lingvistice, o
valoare stabilitd ca fundamentala pentru invatamantul nostru inca de primele documente
ale reformei Tnvatamantului (Conceptia dezvoltarii, 1994; Currriculum de baza, 1997;
Conceptia, 1995), avand 1n vedere criza de identitate a romanilor din spatiul Prut-Nistru,
si care n-au fost anulate nici institutional, nici teoretic, nici praxiologic.

O destructie si mai mare a suferit sistemul de principii ale EL-ELA, acestea fiind
pur si simplu excluse din CLLR-2019-G, in locul lor fiind data indicatia cd procesul
educational urmeazd sa se desfasoare ,,in baza principiilor specifice EL/ELA”
(Curriculum, cl. V-1X, 2019, p. 4).

Autorii CLLR-L au ales calea cea mai usoard de ,dezvoltare” a cadrului
conceptual al curriculumului: au dat textului din CLLR-I o noud forma stilistica,
la cele 7 principii formulate in 2000 adaugand incd 4 principii generale ale educatiei
sau principii particulare ale ELA, extrase din ITELA (Paslaru, 2013). A se compara:
CLLR-I (Curriculum, cl. V-1X, 2019, p. 15) si CLLR-L (Curriculum, cl. X-X1I, 2019, p.3).

Aceastd modalitate de ,,modernizare-dezvoltare” a CLLR este practicata de autorii
ultimei editii, gimnaziu si liceu, in toate compartimentele acestuia: teleologie, continuturi,
metodologie (in special, activitatile de invatare), unica si adevarata ,,inovatie” a autorilor
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fiind inlocuirea sistemului de obiective ale EL-ELA cu un surogat botezat ,,subcompetente”
sau ,,unitati de competenta”, care, oricat s-ar insista, nu pot fi definite nici ca obiective,
nici ca finalitati, nici ca unitati de continut sau activitati de invatare, caci aceste sunt
toate la un loc si nimic in parte.

Astfel, efortul autorilor de a re-conceptualiza CLLR esueaza intr-o inconsistenta
epistemologica si teoretica, Tn incoerente cu practica educatiei lingvistice-educatiei lite-
rar-artistice, pe care le prezentam 1n continuare.

Incoerente si inadvertente.

A. CLLR-G (Curriculum, cl. V-1X, 2019).

AL Chestiuni, obiectii si recomandari principiale.

1.1. Definitia documentului, ,,Curriculumul la disciplina Limba si literatura
romand reprezintd un document reglator, care are in vedere prezentarea interconexa
a demersurilor conceptuale, teleologice, continutale si metodologice, accentul fiind
pus pe sistemul de competente ca un nou cadru de referinta al finalitatilor educationale”
(p.4), este eclectica, deoarece, fiind corectd in aspectul structurii CLLR (epistemologie,
teleologie, continuturi, metodologie), avanseazd ,un nou cadru de referintd al
finalitatilor”, care insd nu poate fi altul decat teleologia. Aceasta insd in CLLR-G
lipseste, fiind substituitd cu finalitatile indicate de o sintagma ce n-are nici o legatu-
ra cu teoria si terminologia curriculumului — unitdfi de competentd, in editia 2010 —
subcompetentd. Sintagma respectivd nu este un termen acreditat de stiinta pedagogica,
iar cuvantul subcompetenta nu este atestat de nici un dictionar al limbii romane.
Introducerea acestor ,,termeni” in CLLR-G n-a fost anticipatd de nici un studiu teo-
retic, care sa-i fundamenteze. Drept urmare, CLLR-2019 1i lipseste baza conceptuala
a EL-ELA si teleologia EL-ELA, din aceasta cauza nefiind posibil a fi formulate corect
si finalitdtile asteptate ale EL-ELA.

Or, textul Curriculum de limba si literatura romdna. Clasele V-IX. C.: MECC.
2019 nu poate fi definit drept curriculum.

1.2. CLLR-G:

a) nu defineste/nu explica specificul disciplinei scolare Limba si literatura
romdna: termenii limba romdna, literatura romdnd nu sunt pomeniti nici in treacat;

b) cadrul conceptual al documentului, contrar denumirii, nu indicad ideile si
conceptele pe care se Intemeiaza EL-ELA, ci formuleaza niste indrumari de utilizare a
documentului;

¢) unii termeni-cheie ai EL-ELA sunt explicati la subsol, iar sintagma unitdti de
competente (sub-competente) si termenul competentd nu sunt corelate epistemic.

1.3. Finalitdtile formulate pentru fiecare clasa nu reprezinta decat foarte modest
elementele limbajului poetic/cunoasterii literar-artistice, iar cele comunicativ-lingvistice
nu reprezintd si elemente ale codarii-decodarii imaginilor poetice, respectiv: cl. V — 4
din 10; cl. VI -2 din 10; cl.VII — 4 dinl1; cl.VIII - 2 din 10; 1-2 din 6.

De asemenea, nici una din atitudinile specifice dominante, prevazute a fi formate
in fiecare clasd gimnaziald, nu este specificd EL-ELA — toate sunt generale.

140

BDD-A30770 © 2019 Academia de Stiinte a Moldovei
Provided by Diacronia.ro for IP 216.73.216.103 (2026-01-19 22:40:18 UTC)



Fhilelogia LXI

SEPTEMBRIE -DECEMBRIE 2019

1.4. Mai multe produse scolare (rubrica Activitati de invatare si produse
scolare recomandate — corect: urmdrite, asteptate — compartimentul VI) sunt forme sau
activitati de predare-invatare-evaluare: dictarea de cuvinte, dictarea libera, dictarea
comentatd, dictarea preventiva, discutii de grup, teste de ortografie, teste de vocabular,
atelier de scriere, atelier de vorbire.

Reducerea produselor scolare la anumite lucrdri executate de elevi reprezintd o
intelegere gresitd a ELA. Cele mai importante produse scolare sunt elementele culturii
literare-lectorale — ale receptarii-imaginatiei-gandirii-creatiei (literare si stiintifice) a
elevilor.

1.5. Activitatile de invatare (compartimentul VI), atata timp cat nu sunt legate
de atingerea obiectivelor EL-ELA, nu pot fi apreciate. Dar structurarea lor pe tipuri de
competente EL-ELA este apreciabila.

Mentionam 1insd absenta activitdtilor de insusire a terminologiei literare/
limbajului poetic: notiunea-cheie imagine artistica, de ex., nu se prevede nici a fi
insusita, nici operata.

Este necesara restructurarea activitatilor de invatare pe stadiile lecturii (prelectu-
ra, lectura, postlectura), principalele tipuri (receptarea, imaginatia, gandirea, creatia —
literar-artistice) si forme de activitate literar-artistica (lectura propriu-zisa, activitatea
critic-literara, activitatea de cercetare literara, activitatea de creatie literara).

Criteriile de selectare-structurare a textelor pe clase si unitati mari de continut
nu sunt specifice ELA.

Subdiviziunea 7.3 nu este motivata (Cf.: Cucos; Paslaru, Crisan, Cerkez; Paslaru,
2011).

Aprecierea deplind a selectiei si structurdrii textelor literare nu este posibila in
lipsa obiectivelor EL-ELA si a elementelor culturii literar-artistice prevazute a fi
formate in baza lor in fiecare clasa.

1.6. Reperele metodologice de predare-invatare-evaluare (compartimentul VIII)
este, In cea mai mare parte, un conglomerat eclectic, in care principiile metodologice
si metodologiile specifice EL-ELA lipsesc, activitatile de invatare sunt prezentate ca
metode si strategii etc., iar cele mai multe enunturi, definitii si clasificari nu sunt corelate
cu cele din compartimentele anterioare, desi principiile metodologice, tipurile si clasifi-
carea metodelor si procedeelor/tehnicilor ELA, precum si un model general de strategie
ELA a fost prezentat si validat, de ex., Incd acum doud decenii, altele fiind dezvoltate
recent (Paslaru, Crisan, Cerkez, 1997; Paslaru, 2001; Schiopu, 2013).

Corelatia elementara Intre enunturi, idei si concepte este lipsa chiar si in cadrul
subcompartimentelor. La pag. 39, de ex., se afirma, ca este necesar sa se puna accentul
»pe dezvoltarea competentelor, nu pe asimilarea unor cunostinte”, iar la pagina urmatoa-
re primul dintre cele 6 tipuri de lectie este cel de achizitionare a cunostintelor, celelalte
5 fiind de formare a (nu si dezvoltare) a capacitatilor si nici una de formare/dezvoltare
a competentelor. Nu se face nici o mentiune cu privire la formarea-dezvoltarea
atitudinilor specifice predominante, indicate la finele partii pentru fiecare clasa a
compartimentului 1.4.
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Autorii CLLR-G sunt refractari la faptul demonstrat de catre mai multi didac-
ticieni notorii, ca dobdndirea cunostintelor se realizeazd concomitent cu Intelegerea
si aplicarea acestora, inclusiv intr-un proces de analiza-sinteza — si formuleaza tipuri
de lectii pentru fiecare din aceste operatii intelectuale (p.40).

Tot aici sunt indicate lectii de receptare a textelor, lectii de comunicare orald,
neglijandu-se faptul ca activitatea de receptare e una prin definitie si orala, si de comuni-
care (literara, estetica, morala etc.).

Evaluarea scolara a elementelor culturii comunicarii/culturii lecturii este substituita
cu generalitati, ignora studiile care conceptualizeaza si reglementeaza principiile, meto-
dologia si criteriile de evaluare scolara in cadrul disciplinei Limba si literatura romana.
Iata cateva mostre:

o Criteriile de evaluare unice pentru produsele recomandate” (p. 45) — se
evalueaza nu produsele scolare, ci, prin intermediul produselor scolare — elementele
culturii comunicdrii/culturii lecturii — competente, abilitati, trasdturi caracteriale,
comportamente, aptitudini, reprezentari, viziuni.

e In conditiile invataimantului modern, competenta se transforma in finalitate a
procesului educational si «obiect» al evaludrii scolare. Competentele scolare disciplinare/
transversale dobandite de elev in cadrul unei instruiri si evaludri ,,autentice” au luat
locul obiectivelor operationale/comportamente (observabile si masurabile). In domeniul
evaluativ ne aflam in faza reconceperii evaluarii, a trecerii de la evaluarea obiectivelor
la evaluarea competentelor scolare” (p.45) — cea mai buna mostra de intelegere eronatd
a conceptului de trecere de la curriculumul centrat pe obiective la cel centrat pe
competente.

e Sub titlul Metode si tehnici de evaluare (1.6.7) — contrar faptului ca tehnicile
(procedeele) sunt componente ale metodelor, autorii au indicat forme, activitati, lucrari
— de reguld, de uzantd in cadrul ariei curriculare Stiinte, ignorand obsesiv metodele
de evaluare a elementelor culturii comunicarii/culturii lecturii, stabilite de teoria
EL-ELA (p. 46).

Deci si subcompartimentul 1.6.7 trebuie exclus sau rescris, deoarece trateaza
gresit chestiunea evaludrii scolare in cadrul EI-ELA.

1.7. Bibliografia nu este reprezentativa conceptelor de EL si ELA; este valorificata
doar partial.

1.8. Corectitudinea lexicald, gramaticala si stilisticd este mult sub nivelul
cerintelor fata de textele conceptual-normative: cuvinte, sintagme si termeni gresite sau/
si inexistente In limba roméana, neatestate de stiintele educatiei; explicari excesive,
care creeazd un verbalism sacditor — caracteristici proprii mai ales compartimentelor
Preliminarii, Cadrul conceptual, 1.6.

Prezentam doar cateva exemple.

Pag.39: ,,Privitd ca disciplind de studiu si — concomitent — ca limba de instruire
(de scolarizare), limba si literatura romdna...” — reiese ca si literatura este ,,limba
de studiu”;

,hecesare elevului atat la studierea celorlalte discipline...” — elevii nu studiaza
discipline, ci materii;
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»fllozofia invatarii limbii si literaturii roméane in gimnaziu” — pand la filosofie ...
mai este!;

»accent sporit pus pe” (f.c.);

Pag. 40: ,,Autorii de manuale trebuie sa uzeze de beneficiile perspectivei cogni-
tiviste si constructiviste in studiul limbii si literaturii roméane, astfel ca profesorii sa
stie cum pot implica elevii In propria invatare, cea prin descoperire” — e o substitui-
re iresponsabild a specificului Invatarii limbii si literaturii, reglementatd de principiile
EL-ELA, care declara prioritatea vorbitorului/cititorului, prin doua teorii, pe care nici
un for stiintific nu le-a declarat ca prioritare in pedagogia moderna; e un exemplu ideal
de voluntarism al autorilor CLLR-G, care 1si permit, iatd deja de doud decenii, sa creeze
si s promoveze mituri didactice, in loc sa studieze sursele de specialitate; ,,oralul” — in
loc de vorbire; ,,continuturile lingvo-literare” — in loc de continuturile EL-ELA;

Pag. 41: ,Activitatile vor viza strategii” — activitatile sunt parte a strategiilor,
vizeaza anumite materii si sunt orientate catre atingerea unor obiective operationale.

Pag. 42: ,,Abordarea integrata, specifica transdisciplinaritatii este centratd pe lumea
reald” — transdisciplinaritatea in ELA se datoreaza fictiunii si sincretismului artelor;

,Fiecare institutie de nvatamant isi poate alege succesiunea zilelor cu activitati
transdisciplinare”— transdisciplinaritatea este implicitd limbii si comunicarii, literaturii
si lecturii, deci trebuie valorificata la fiecare ord/activitate de EL-ELA.

Or, subcompartimentul 1.6.4 trateaza gresit interdisciplinaritatea in EL-ELA si
ar trebui eliminat sau rescris.

Va urma
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