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Abstract: Paraverbal communication is an essential component of the teacher-child relationship in
the classroom. Among the paraverbal elements (tone, intensity, rhythm, articulation control, silences,
timbre, intonation, laughing, crying, sighing, yawning, coughing, hiccupping, sneezing, etc.), in this
paper, we will consider the silence, the role and its functions in teacher-child communication, making
it more specific for the kindergarten and primary school activities.

Related literature identifies multiple types of silence that can be used, contextually, by the speaker in
a communicative act: silence, vocalic silences, self-interruptions; logical versus psychological
silences; emotionally motivated silences versus strategic silences versus rhetorical / dramatic
silences, etc. These are associated with the role and values / functions of silence in different
communication contexts, both from the perspective of the speaker’s intent and that of his belonging to
a particular culture.

Particularly, in this paper, elements from the preschool and primary school activities will be
exemplified: silences used by the speaker to draw the interlocutor / interlocutor’s attention, to
prepare the next part of the speech, to convey to another person the role of speaker, as a
manifestation of a barrier in communication, of some blocking communication behaviours, etc. It is
therefore noticed the use of silence in communicative acts in the classroom, in the kindergarten and in
primary school, both as a manifestation of communication dysfunctions and with a significant role in
the optimization of didactic communication.
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Introducere

Dincolo de componenta relationald, interactiva, de impartasire de idei, sentimente, de
manifestare a unei anumite ipostaze intr-un act comunicativ, in general, si educational, in
special, situatia de comunicare — cu multiplele sale valente si variabile — ilustreaza o serie de
exemple si de contraexemple in planul stilurilor comunicative, al coordonatelor verbale,
paraverbale si nonverbale actualizate intr un anumit context.

Particularizand pentru sfera paraverbalului (ton, intensitate a vocii, ritm, controlul
articuldrii, pauza, timbru, intonatie, ras, plans, strigat, suspin, cdscat, tuse, sughit, stranut
etc.), in lucrarea de fata accentul va fi pus pe ceea ce se poate constitui In exemplu, respectiv
contraexemplu in utilizarea pauzei (cu diversele sale acceptiuni/ realizari) in comunicarea
profesor — copil, in sala de grupé/ clasa, la nivelul invatamantului prescolar si primar.

Delimitarilor teoretice si ilustrarilor din literatura de specialitate le vor fi, asadar,
asociate exemple concrete (excerptate din activitati/ lectii derulate in gradinita/ ciclul primar)
de folosire a diferitelor tipuri de pauza, cu valori/ functii motivate contextual — inscrise atat
pe linia optimizarii actului comunicativ (pauze utilizate de catre locutor pentru a atrage/ capta
atentia interlocutorului/ interlocutorilor, pentru a-si pregdti urmatoarea componenta a
discursului, pentru a sublinia un element considerat important, pentru a ceda cuvantul etc.),
cat si in sfera manifestarii blocajelor/ disfunctiilor in comunicare (explicabile prin
managementul defectuos al emotiilor, prin insuficienta pregatire a discursului, prin adaptarea
redusa la variabilele contextului comunicativ etc.).

1. Pauza In comunicare — ipostaze si functii analizate in literatura de specialitate
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Subsumata clasei generoase a elementelor paraverbale actualizate in varii situatii de
comunicare (alaturi de ,,indltime, ritm [...], controlul faringian, controlul labial, controlul
articuldrii etc. si [...] clicuri, pocnituri, sunete de ezitare/ sovaire, sunete nazale” — nota 1,
Poyatos, 1983, p. 138; vezi si Poyatos, 2002), pauza/ tacerea se constituie intr-o componenta
a actului comunicativ ,,prin care, In mod constient sau inconstient, sustinem, accentudm sau
contrazicem mesajele lingvistice, chinezice si proxemice” (nota 1, Poyatos, 1983, p. 138).
Pauzele — concretizate in ,taceri, inspirdri, expirari, rasete” etc. — se subordoneaza, de
asemenea, intonatiei, alaturi de ceilalfi trei parametri ai acesteia — 1naltime, intensitate si ritm
(Bourhis, 2012, p. 89).

Literatura de specialitate asociaza utilizarea pauzelor in comunicare, contextual,
anumitor variabile ale situatiei de comunicare, in general, si ale persoanelor implicate intr-un
act comunicativ, in particular. Astfel, pauzele sunt puse in corelatie cu:

(a) caracteristici de ordin personal ale locutorului: ,,persoanele extravertite vorbesc [...] cu
mai putine pauze” (Argyle, apud Hennel-Brzozowska, 2008, p. 27); pauzele pot fi asociate si
diferentelor de gen si, implicit, ,,exercitiului puterii” (Gal, 1989, p. 1);

(b) caracteristici de ordin cultural ale comunitatii din care fac parte locutorul si interlocutorul:
,»dupa Bonaiuto, in culturile occidentale, mai individualiste, persoanele comunica prin
succesiuni rapide de acte de vorbire, reducand la minimum intervalele de tacere, acestea fiind
considerate ca o amenintare pentru continuarea conversatiei. In culturile orientale,
dimpotriva, mai colectiviste, vorbitorii pot folosi pauze foarte lungi ca semn al reflectiei si al
intelepciunii; tacerea devine un indicator al armoniei si al increderii intre parteneri — dupa
Anolli (2002): «Les silences en Occident — hurlent, les silences en Orient — chantent»”
(Hennel-Brzozowska, 2008, p. 29);

(c) manifestari ale unor stari: pauzele asociate stanjenelii (Birkenbihl, 1999, p. 189), tristetii
locutorului (Hennel Brzozowska, 2008, p. 28), plictiselii, frustrarii, dezinteresului (Baurain,
2011, p. 89), functiei emotive, in general (Ephratt, 2008, p. 1916), unor ,,cauze fiziologice —
tuse, sughit, stranut” (Dascalu Jinga, 2006, p. 59); ,,manifestarile vocale fara confinut verbal,
cum ar fi rasul, geamatul, oftatul, tusea seaca si dresul vocii” (Prutianu, 2004, p. 8), respectiv
o serie de ,,manifestari expresive precum: suspinele, bombanelile, mormaitul, [...] plansul,
[...] scancetul, [...] plescaitul, murmurul [...] etc.” (Nuta, 2004, p. 21);

(d) marci ale relatiei locutor — interlocutor: pauzele ilustrand aprobarea, respectul manifestate
de locutor fata de interlocutor, respectiv trecerea de la un tip de relatie la altul — de exemplu,
de la o relatie asimetrica la una simetrica (Hennel-Brzozowska, 2008, p. 28), de la o relatie de
tip ierarhic, pe verticala, la o relatie de parteneriat, pe orizontala,

(e) coordonate ale intentiei comunicative si ale strategiei discursive a locutorului — pauze
folosite pentru a atrage atentia interlocutorului (Grant, Grant Hennings, 1977, p. 84; Hennel
Brzozowska, 2008, p. 28), pentru a se ,,autocorecta” (Dascalu Jinga, 2006, pp. 35-38), pentru
a-si lua un ragaz de gandire/ reformulare a mesajului, pentru a da posibilitatea
interlocutorului de a da feedback, de a-si exprima propriul punct de vedere, pentru a sublinia
anumite componente ale discursului (Birkenbihl, 1999, pp. 189-190; Nuta, 2004, p. 26),
pentru a face o digresiune (Dascalu Jinga, 2006, pp. 38-58), pentru a ceda/ preda cuvantul/
rolul de locutor (in cadrul asa-numitului ,,turn-taking” — Ephratt, 2008, p. 1920) etc. — directii
subsumate, de altfel, rolului i functiilor pauzelor intr-un act comunicativ.

Lucrdrile de specialitate prezintd, de asemenea, multiple tipuri de pauza care pot fi
utilizate, contextual, de catre locutor: pauze propriu-zise, pauze ,,vocale” (vezi sinteza din
Hobjila, 2012, pp. 126-127), autointreruperi (Dascélu Jinga, 2006); pauze logice versus pauze
psihologice (Stanislavski, 1951, p. 473; Loghin et al., 1970, pp. 244-249); pauze motivate
emotional versus pauze strategice (Birkenbihl, 1999, pp. 189-190) versus pauze retorice,
pauze de invitare a interlocutorului, pauze de control vizdnd impactul mesajului asupra
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interlocutorului/ interlocutorilor (Nuta, 2004, p. 26), pauze dramatice (aici, subsumate
strategiei profesorului — Grant, Grant Hennings, 1977, pp. 84-85) etc.

in planul comunicarii didactice, unde pauzele au acceptiunea de momente in care ,,fie
profesorul, fie elevul nu vorbesc” (Vassilopoulos, Konstantinidis, 2012, p. 91), sunt oferite
exemple atdt pentru pauzele semnificative, ,,generative” (asa numitele ,,speaking silences”),
cat si pentru cele lipsite de semnificatie, ,,non generative”, asociate linistii propriu-zise (asa-
numitele ,,silent silences”) — Baurain, 2012, p. 89. Tacerea este pusa in corelatie, pe de o
parte, in sens negativ, cu reticenta, plictiseala, respingerea mesajului/ locutorului si, pe de alta
parte, 1n sens pozitiv, cu atentia acordata interlocutorului, cu invitatia adresata acestuia de a
se exprima, de a interveni in actul comunicativ, respectiv ca forma de manifestare a ascultarii
active (Baurain, 2012, p. 90), ca facilitator al invatarii (Jaworski, Sachdev, 1998, p. 287), ca
model de stil comunicativ oferit de catre profesor (Stamatis, 2017, p. 162). Pauzele pot fi
folosite ,,productiv’ in activitdtile de predare invatare (Ollin, 2008), ilustrand atitudinea
profesorului fatd de demersul educational (Saylag, 2014, p. 527), respectiv concretizari ale
»intoarcerii catre sine” atat in cazul profesorului, cat si in cazul elevului (Saylag, 2014, p.
531), modalitati de evitare a unei situatii conflictuale — prin folosirea tacerii in locul ,,oricarui
cuvant cu sens negativ”’ sau de descurajare a copilului care nu a dat raspunsul asteptat la o
intrebare (Casangiu, 2010, p. 83).

In sfera managementului clasei, se subliniaza rolul ,,ambiguu” al utilizarii pauzelor
(Zembylas, Michaelides, 2004, p. 193), tacerea fiind asociatd atat cu ideea de disciplind/
disciplinare (Schultz, apud Baurain, 2012, p. 94), cat si cu cea de comunicare eficienta,
strategica (Jaworski, Sachdev, 1998, p. 287), in conditiile n care ,,pauzele pot comunica si
pot da celorlalti libertatea de a comunica” (Baurain, 2012, p. 91). In ceea ce ii priveste pe
profesori, se atrage atentia asupra existentei, in anumite cazuri, a unei perceptii gresite
privind pauzele in comunicare: ,,A vorbi inseamna a invata. Cuvintele comunica idei. Vocea
inseamna putere. Pauzele sunt simtite ca absenta — absenta a invatarii, a ideilor, a puterii — ele
trebuie umplute cu prezente (vocale)” (Baurain, 2012, p. 98). De aici, necesitatea exersarii
utilizarii — cu multiple functii — a pauzelor in comunicarea profesor — copil, in sala de clasa/
grupa, nu doar ca adjuvant al demersului propriu-zis, ci si ca o componenta a procesului de
formare initiald si continua a profesorilor (indiferent de nivelul de scolaritate la care acestia
isi desfasoara activitatea) — vezi si Vassilopoulos, Konstantinidis, 2012.

2. Ilustrari ale folosirii pauzelor in comunicarea profesor — copil

Diversele tipuri de pauza si, mai ales, valorile/ functiile acestora, raportate la
variabilele situatiei de comunicare sunt reperabile, contextual, la nivelul Invatdmantului
prescolar si primar, ca forma de manifestare, pe de o parte, a relatiei profesor — copil si, pe de
alta parte, a strategiei comunicative, discursive si educationale pe care folosirea pauzelor de
catre profesor o implica in comunicarea cu prescolarii/ scolarii mici.

Pentru a avea 0 perspectivd mai nuantata, ancorata in realitatea din sdlile de grupd/

clasi din Romania, asupra valorilor pe care le ia pauza, ca element paraverbal, in
comunicarea profesor — copil, aceasta componenta a lucrarii de fata propune:
(a) analiza raspunsurilor pe care 10 studenti de anul al II-lea (S2/1, S2/2, ..., S2/10) si 10
studenti de anul al IlI-lea (S3/1, S3/2, ..., S3/10) ai specializarii Pedagogia Invatamantului
Primar si Prescolar (a Facultatii de Psihologie si Stiinte ale Educatiei, din cadrul Universitatii
»Alexandru lToan Cuza”, lasi, Romania), 10 studenti ai programelor de master ,,Educatie
timpurie” si ,,Didactici aplicate pentru invatdmantul primar” (M/1, M/2, ..., M/10) si 10
mentori/ tutori de practica pedagogica — profesori pentru invatdmantul primar si prescolar
(T/1, T/2, ..., T/10) — le-au oferit la intrebari vizand folosirea pauzelor in comunicarea cu
prescolarii/ scolarii mici;
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(b) identificarea, In 8 activitati/ lectii derulate in gradinitd/ ciclul primar, disponibile online
(cate una pentru fiecare grupd/ clasa: grupa mica — G micd; grupa mijlocie — G mijl.; grupa
mare — GM; clasa pregatitoare — CP; clasa | — C1; clasa a Il-a— C2; clasa a Il1l-a — C3; clasa a
IV-a — C4), a principalelor valente ale utilizarii pauzei in cadrul demersului instructiv
educativ (precizdm cd avem 1in vedere, aici, doar pauzele folosite de catre profesor in
comunicarea cu prescolarii/ scolarii mici, nu §i pauzele folosite de catre copii in varii
contexte comunicative subsumate actului didactic).

Astfel, actualii si viitorii profesori pentru invatdmantul primar si prescolar chestionati
pe problematica utilizarii pauzelor in activitatile derulate in gradinitad/ ciclul primar, in cadrul
practicii pedagogice, au semnalat urmatoarele contexte semnificative:

(a) pauze folosite ca modalitate de a potenta unele dintre componentele mesajului/ discursului
didactic: ,,dupd relatarea unor evenimente in cadrul povestirii educatoarei, pentru a asigura
delimitarea paragrafelor/ ideilor principale” (S2/1, M/2), ,,in timpul expunerii regulilor unui
joc pentru a ma asigura daca copiii au inteles” (S2/1), in explicarea unui termen (S3/1), a
unor reguli sau sarcini (M/3), pentru a marca un cuvant (M/5), pentru ,,a atrage atentia asupra
unei probleme” (T/2), pentru sublinierea unei idei (T/5, S3/9, M/2);

(b) pauze utilizate cu scopul de a pune in valoare interlocutorul/ interlocutorii, de a stimula
manifestarea/ exprimarea acestuia/ acestora: ,,dupa adresarea intrebarilor, pentru a le permite
copiilor sa-si pregdteasca si sa-si exprime raspunsurile” (S2/1, S3/3, M/1), ,pentru a oferi
timp la replicd” (M/4), pentru ca vorbitorul sd-si ia rdgazul de a formula raspunsul la o
intrebare care i-a fost adresata (S3/1), pentru a lasa timp de reflectie (T/1, T/6), pentru a primi
feedback (S2/1, M/8), pentru a crea copiilor ,,0cazia de a se implica in comunicare” (T/6);

(c) pauze subsumate disciplinei comunicarii/ actului educativ: pentru a capta atentia
copiilor (S3/1, S3/3, S3/4, M/1, M/3) — de exemplu, prin crearea unui moment de suspans
(T/2 ; ,,in astfel de situatii copiii devin curiosi si foarte nerabdatori sa afle ce va urma” —
S3/7); ,pentru a regla linistea si concentrarea” (M/4) — ,,intr-o lectura a educatoarei, atunci
cand copiii nu mai sunt atenti, le putem atrage atentia prin utilizarea unei pauze in vorbire,
incetdm sd mai citim pana nu sunt atenti iar la noi” — S2/10; similar, S2/8; pentru a marca
trecerea la un alt moment al activitatii (S3/9, M/4, T/8, T/10);

(d) pauze cu valoare expresiva, subordonate lecturii/ recitarii/ povestirii model (T/2,
T/6, T/9, M/5, M/10, S3/7, S2/9) si, in general, coordonatelor didacticii Limbii si comunicarii
la acest nivel de scolaritate: ,,in lecturarea povestilor, a poeziilor” (S2/7, S3/2, M/2, T/2,
T/10), ,,pentru a lasa loc interpretarilor” (S3/3), ,,la vizionarea unor filme” (M/2), pauze
relevante pentru intelegerea mesajului (S2/3, M/9, S3/4, T/9), pentru a oferi modelul unui
discurs articulat, cu ,,pauze bine marcate” (T/3);

(e) pauze centrate pe identificarea impactului mesajului asupra copiilor: ,,facand
anumite pauze imi pot da seama ce efect a avut comunicarea mea asupra copiilor” (M/8).

Exemplelor de mai sus, asociate sferei pozitive a utilizarii pauzelor in comunicare, li
se adauga ilustrarea unor ipostaze negative: ,,pauze nejustificate” (T/1, T/10), pauze avand ca
efect ,,intreruperea comunicarii” (T/5, T/6), sugerdnd ,nesiguranta emitatorului, lipsa sa de
coerentd etc.” (T/10).

Valorile pe care pauza le ia in activitdtile derulate n gradinita/ ciclul primar analizate
vin sa intareascd/ dubleze perceptia pe care actualii $i viitorii profesori pentru invatamantul
primar si prescolar o au asupra utilizdrii pauzei In comunicare cu prescolarii/ scolarii mici.
Am identificat, astfel, in exemplele excerptate din activitatile/ lectiile avute 1n vedere,
urmatoarele functii ale pauzei:

(a) subsumate strategiei de marcare a componentelor demersului instructiv-educativ
(secvente ale activitatii/ lectiei; forme de organizare a activitatii; succesiunea formulare a
unei sarcini de lucru — timp de rezolvare; asocierea oral — scris etc.):

11

Section:Language and Discourse

BDD-A28590 © 2018 “Petru Maior”” University Press
Provided by Diacronia.ro for IP 216.73.216.91 (2026-03-17 11:58:20 UTC)



I.Boldea, C. Sigmirean, D.-M.Buda
THE CHALLENGES OF COMMUNICATION. Contexts and Strategies in the World of Globalism

0 pentru marcarea momentului-surpriza, de captare a atentiei — intrarea unui invitat in
sala de grupa (G micd), pauza pentru a le capta atentia copiilor (G mijl.), ,fiti atenti acum
[pauza suspans]” (C2), ,[pauza inainte de a incepe lectia, pentru a se face liniste in clasa]”
(C1);

0 pentru a marca distinctia intre momentele activitatii, cand copiii sunt agezati pe covor
(G mica);
0 pentru a da copiilor timp sa rezolve o anumita sarcind de lucru, sa realizeze o operatie/

actiune etc.: ,repede [pauza pentru a da copiilor timp sa rezolve sarcina la flipchart]” (GM),
,»S1, In fatd [+ pauza pentru a face copiii miscarea indicata]” (G mijl.), ,,haideti [pauza, in
asteptarea asezdrii copiilor conform indicatiilor]” (G mijl.), ,,Hai, Bogdane! [pauzd in care
copilul are timp sd rezolve sarcina de lucru]” (C2), ,,incepem cu echipa albastra [pauza]”
(C3), ,,fiecare-n banca, hai! [pauza pentru lucru individual]” (C4);

0 pentru a aloca un interval de timp special scrierii: ,,5 capete [+ pauza pentru a scrie pe
tabla si pe caiete]” (C4);
0 pentru a castiga timp de pregatire a materialului didactic ce va fi folosit ulterior, de

catre profesor, in activitate/ lectie: ,,Compara! [pauzd in care profesorul cautd materialul
aferent sarcinii de lucru indicate de catre copil]” (C3);

(b) asociate relatiei locutor — interlocutor, intentiei profesorului de a stimula
implicarea copiilor in actul comunicativ §i construirii premiselor adaptarii mesajului la
feedbackul primit de la interlocutor/ interlocutori (aici, copii de varstd prescolard/ scolara
mica):

0 pentru a da timp copiilor in vederea formularii de raspunsuri la intrebari: ,,sunt pentru
copii? [pauza]”; pauza mai lunga sau mai scurta, in functie de reactia copilului (CP);

O pentru a oferi timp de reactie copiilor: ,,sunteti curiosi ce ne-a adus cocosul? [pauza]”
(G mica), ,,Gata, copilasi? [pauzad]” (CP), ,te-ajut? [pauzd]” (G mica), ,,Cine-a fost atent?
[pauza]”, ,,Buna dimineata, dragii mei! [pauza + inclinarea capului ca asteptare a raspunsului
copiilor]” (GM);

0 pentru a primi feedback: ,Da? [pauzd]” (G micd), ,,Da? [pauzd]” (GM), ,,.Da?
[pauza]” (C3), ,,18 si 36, da? [pauzd]” (C4), ,,asa ai zis, nu? [pauzd]” (C4), ,,Asa-i? [pauza]”
(C1);

0 pentru a vedea efectul mesajului asupra interlocutorilor-copii: ,,Ia uite cine-a venit la
noi! [pauza]” (GM);
0 pentru a stimula implicarea in comunicare a unui copil: ,,Incerci? [catre un copil]

[pauzd] Ia sa vedem! [pauzd de incurajare, in asteptarea raspunsului copilului]” (C4), ,,Maria,
hai! [pauzd]” (GM), ,,ce observi, Margot?” (Gmica), ,,Spune! [cdtre un copil + pauza]” (C1),
{11 atenta! [pauza]” (GM);

0 pentru a oferi copiilor posibilitatea de a completa mesajul profesorului: ,,pe gard
[pauzd]”, ,puisori de [pauzd]”, ,,Jocul s-a numit [pauza]” (G micd), ,,Cu o [pauza pentru a
completa copiii ,,poveste”] si cu un [pauzd pentru a completa copiii ,.cantec”’]” (Cl),
Hrezultatul adunarii se numeste suma sau [pauza]?”’ (C2), ,,numarul din care scadem [pauza
pentru a raspunde copiii]” (C2);

(c) subsumate strategiei discursive de optimizare a actului comunicativ:

0 pentru a sublinia urmatorul element al mesajului: ,,voi spune asa: [pauza]” (CP), ,,in
primul rand [pauza scurtd], primul nostru obiectiv [pauza scurtd pentru a atrage atentia asupra
elementului care urmeaza n mesaj]” (C1), ,,facem urmatorul lucru [pauza]” (C1);

O pentru a sublinia anumite componente ale mesajului: ,triunghiurile mari [pauza] si
mici [pauzd] in cercul galben” (GM);
0 pentru a fixa o idee importanta: ,,Deci litera este semnul scris al unui sunet [pauza]”
(C1);
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O pentru a castiga timp de formulare a componentei ulterioare a mesajului: ,,ia sd vedem
pe vine aleg [pauzd]” (GM), ,la sa te-aud [pauza pentru a-si aminti prenumele unui copil +
gest indicativ], Melisa” (CP).

Sunt reperabile, de asemenea, in activitatile analizate, si o serie de disfunctii in plan
comunicativ, manifestari ale anumitor blocaje in comunicare: ,,ca sa... [pauzd] ca sa...” (CP),
,,$1 laaa [pauzd], si in spate laaa [pauza] lucrurile de la Abilitati” (C1), ,,aceasta este [pauzai],
acestea sunt coloanele randului de la geam” (C1), ,,pana eu [pauzd], pana eu [pauzi] scriu pe
tabla ceva” (C1) — explicabile prin emotii, oboseald, concentrare pe alte elemente din sala de
clasd/ grupa, raportarea la anumiti factori perturbatori etc.

Se remarcd, atat in exemplele oferite de catre actualii §i viitorii profesori pentru invatamantul
primar si prescolar, cat si in cele excerptate din activitatile/ lectiile analizate, accentul pus mai
ales pe pauzele propriu-zise si pe asa-numitele ,jpauze semnificative”, asociate intentiei
comunicative a locutorului si variabilelor contextului, toate subordonate in special
caracteristicilor demersului educational, in general, si alte tipului de relatie profesor — copil
de varsta prescolard/ scolard mica.

Concluzii

Paraverbalul este o componentd esentiald a comunicarii profesor — copil, putand
influenta atat pozitiv, cat si negativ relatia locutor — interlocutor; printre elementele
paraverbale, pauza are un rol deosebit in construirea unui act comunicativ si a unui demers
instructiv-educativ inscrise in coordonatele optimului personal si interpersonal.

In acest context, lucrarea de fatd propune o ancorare a realititii de la catedrd (de la
nivelul invatdmantului primar si prescolar) — realitate reflectatd de opiniile unor actuali si
viitori profesori care predau in gradinita/ ciclul primar si de exemple identificate intr-0 serie
de activitati/ lectii derulate in aceste medii — in problematica generala a utilizarii pauzelor, cu
multiplele lor valente/ valori/ functii, intr-un act comunicativ.

Dincolo de delimitarile teoretice si ilustrarile din literatura de specialitate, exemplele
(si contraexemplele/ disfunctiile) analizate oferd o perspectiva particularizanta, nuantata (de
aici, si limitele lucrarii de fata) asupra contextelor de valorificare a pauzei in comunicarea
profesor — copil, cu accent pe asocierea pauzei, pe de o parte, cu elementele strategiei
didactice subsumate oricarui demers educational si, pe de alta parte, cu anumite coordonate
particulare ale strategiei discursive subordonate intentiei comunicative a locutorului, ale
relatiei locutor — interlocutor, ale adaptarii permanente a mesajului la variabilele de ordin
contextual ale fiecarei situatii de comunicare (aici, didactica).
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Izvoare

https://www.youtube.com/watch?v=XHNsEo09aV4 (Gmica)
https://www.youtube.com/watch?v=X3wDC7Gq3sl (G mijl.)
https://www.youtube.com/watch?v=g2uSrGn2tp8 (GM)
https://www.youtube.com/watch?v=_bf4HBcPIkY (CP)
https://www.youtube.com/watch?v=x-BQlc-B2rQ (C1)
https://www.youtube.com/watch?v=F0hUcnb _i2c (C2)
https://www.youtube.com/watch?v=uSGh3GEO3eE (C3)
https://www.youtube.com/watch?v=QzfJINSVMIIik (C4)
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