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AFECTIVITATII N PROGRAMELE SCOLARE
Model of Personal Development. Culture of Emotions and Affectivity in Curricula
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Abstract

The model of personal development is dominant in contemporary didactics of literature in Europe (see
Alina PAMFIL, Didactica literaturii. Reorientdri, 2016). In this study, our goal is to bring arguments in
order to prove that the curricula for Romanian Language and Literature from primary school (2014) up to
the secondary school (2017) were built on the same model. The school curricula all follow an important
and constant dimension of that model: the culture of emotions, at the same time with the development of
rational/ logical intelligence. These ate the fundamental values of present-day cutticula, in our opinion.
Our paper aims to investigate if and how a space for reflection and action is opening in schools, from
objectives, values and goals up to behaviours/attitudes and thoughts/reflections.

We will especially show how this space is working in relation to the contemporary world and human
condition. Our results will be some variants of didactic scenarios and other strategies for life long learning
but also for the initial training or future teachers for primary and secondary schools, and, respectively for
the continuous development of teachers in different stages of their professional evolution.

Keywords: model of personal development, culture of emotions, development of affectivity and
intelligence, long life learning process

1. Cultura emotiilot, dezvoltarea inteligentei gi a afectivitatii
Noile abordari curriculare, nu numai cele privind programele actuale de Limba si
literatura romana construite pe modelul dezvoltirii personale in intreaga Europa?, ci si
curricula celorlalte discipline pune accent intereseul general pentru modele diferite de
dezvoltare personala3, construite in complex, de la scop si valori, la obiective si habitudini,
obisnuinte, pana la crearea obligatorie a unui spatiu de reflectie si de actiune specific nu
numai fiecdrei discipline in parte, ci fiecarui domeniu de activitate de pe piata muncii*.
Astfel se explicd interesul pe care, inca din ciclul primar, actualele programe scolare
le aratd problemei culturii emotiilor, existaind incd pentru clasele pregatitoare, clasa I si
clasa a II-a chiar o disciplina scolara numitd Dezvoltare personala aprobata prin ordin al
ministrului Nr. 3418/19.03.20135. Continuturile invitarii se constituie din inventarul
achizitiilor necesare elevului, organizate pe urmatoarele domenii:
e autocunoastere si stil de viata sanatos;
e dezvoltare emotionali si sociala;

e aspecte specifice ale organizarii invatarii si pregatirii pentru viata la scolarul mic.

!Associated Professor PhD., ”Petru Maior” University of Tirgu-Mures, evamonicaszekely@yahoo.com

2Alina PAMFIL, Didactica literaturii. Reorientdri, 2016, p. 16;

%S, Clegg and S. Bradley, Models of Personal Development Planning, v. si
https://as.exeter.ac.uk/media/levell/academicserviceswebsite/studentandstaffdevelopment/documents/aspectsofa
cademicpractice/suggestedreadingresourcesforaspectsofacademicpractice/CBER_32 01 05[1].pdf
*http://www.managers.org.uk/knowledge-bank/personal-development-planning
*http://programe.ise.ro/Portals/1/2013 CP_1_11/55_Dezvoltare%20personala_CP_II_OMEN.pdf
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Asadar, una dintre competentele generale importante in cadrul studiului acestei
discipline este si ,,exprimarea adecvatd a emotiilor in interactiunea cu copii g1 adulti
cunoscuti”®, fiind nevoie de o atentie importantd acordatd rolului de facilitator al
comunicirii, la fel ca si de mediator al cadrului didactic. Ca ,medierea culturald
influenteaza puternic dezvoltarea intelectuald” este deja concluzia multor cercetatori din
domeniul psihologie si stiintele educatiei’, la fel ca si faptul cd valorile si atitudinile sunt
un aspect foarte important al mediului psihologic al invatarii. Dacd este sa pornim si
numai de la curriculumul de dezvoltare personald a copiilor de varstad timpurie si scolard
micd, observim cd inca de la aceste varste timpurii educatorii sunt avertizati sa respecte
emotiile copilului, sa nu le ia in deradere, Invatand copiii sa 1si recunoasca si sa isi
exteriorizeze emotiile. Cultura emotiilor se refera astfel la diverse continuturi de
dezvoltare emotionala si social si urmareste cu deosebire:

e nivelul de dezvoltare a emotiilor unei persoane;

e capacitatea persoanelor de a-si organiza emotiile, de a le gestiona;

e capacitatea persoanelor de a percepe, accepta si intelege emotiile sale si ale altor
persoane.

Pentru argumentarea acestui aspect, iatd mai jos doar cateva repere din programa
de dezvoltare personald de la ciclul primar, competenta specificiexprimarea adecvatd a

emotiilor in interactiunea cu copii gi adulti cunoscuts:

Clasa pregatitoare

Clasa 1

Clasa a II-a

2.1.
emo}tii]or de bazd in situatii

Recunoasterea

simple, familiare
(de ex., cocosul suparat, iedul
fricos, imparatul fericit, albina

curajoasi etc.)

2.1. Asocierea emotiilor de
bazd cu elemente simple de
Ilimbaj nonverbal i
paraverbal

- selectarea unor imagini cu
personaje care exprima emotii
de baza (Exemplu: Alegeti
personajele

care exprima

bucurie, fericire, veselie...)

2.1. Exprimarea emotiilor
de bazd in situatii variate

dialoguri avand ca suport
imagini care surprind emotii
de bazd, cu ajutorul cdrora
sd se analizeze, de exemplu,
starile de tristete, fericire,
relaxare, fricd ctc. (,,Ce fac
atunci cand sunt...) - aplicarea
unor tehnici art-creative prin
care sd se exprime diferite
stari emotionale: desene,
cédntece, modelaje din lut si
plastilind, roluri in teatru,
colaje, tapiserii din materiale
textile etc. - participarea la
scurte scenete, prin atribuirea

unor roluri, pentru exersarea

®Ibidem

" Michel Minder, 2011, p. 27; Verdnica Ferreira Dias, 2003, p. 17; Pierre Vianin, 2011, p. 74;

®lbidem, p. 5

69

BDD-A28191 © 2018 Universitatea Petru Maior

Provided by Diacronia.ro for IP 216.73.216.5 (2026-04-06 13:23:49 UTC)




exprimarii  emotiilor  in
situatii variate - dezbateti
despre  legdtura  dintre
emotii §i comportamente -
)
exercitii de identificare a
solutiilor  proprii  pentru
exprimarea in mod sandtos

a emo,tiilor

Tabel nr. 1. Competente specifice privind cultura emotiilor in ciclul primar

Consecintele pedagogice ale acestei abordiri a dezvoltarii personale si deopotriva a
invatarii au impus i invitarea de proceduri metacognitive - atat la ciclul primar, cat si la
ciclul gimnazial - procesele cognitive care controleaza functionarea intelectuala” si
pretind sa iti obiectivezi demersurile de invitare”, ,jintrospectie” (relativ la persoane,

’)()

sarcini, strategii”’?, asigurand §i o veritabila evolutie integrald a personalitatii). Astfel,

inteligenta logicd, cat si inteligenta emotionald sunt implicate in activarea ,,creierului total”
(Mihaela Roco:2011) al individului prin:

¢ intelectualizarea sentimentelor care intervine in evolutia afectivititii, in sensul
prizei de constiinta asupra existentei unui sentiment si a eventualei sale valori;

e maturizarea afectiva — stabilitatea vietii afective, datorita formarii si ierarhizarii de
sentimente bine conturate prin predominarea unor sentimente superioare,
indeosebi a celor morale;

e congtientizarea trdirilor personale si a celor observate la ceilalti — interventia
vointei, adoptarea unei conduite rationale.

Dezvoltarea inteligentei inteleasa drept ,,capacitatea de a invata plecand de la
experienta, cu ajutorul mecanismelor metacognitive care intdresc invitarea, dar si
aptitudinea de a se adapta mediului inconjuriator, putand necesita adaptari diferite, in
contexte sociale si culturale diferite”V (atitudinea) ar trebui sa fie sensul fundamental al
invatarii in lumea de azi. Tocmai datoriti acestui fapt, actualele conceptii asupra
inteligentei nu mai separa corpul de spirit, cognitia intrupata ficand mai nou parte din
reflectiile asupra Invatdrii in context scolar. Prin urmare, nu devii inteligent singur, ci
confruntandu-ti reprezentdrile cu experienta trditd si cu mediul inconjuritor. Ca atare,
,»posibilitatea dezvoltdrii inteligentei/ a unui nou mod de abordare a procesului invatirii si
a inteligentei inseamna trecerea de la o entitate cognitiva, la o inteligenta distribuita pe o
diversitate de resurse, cognitive sau nu, individuale sau Impartisite social”'l, dupa cum
mai spuneam, programa de Limba si literatura romana de gimnaziu fiind construitd pe
acest model al dezvoltarii personale prin cultura emotiilor, a inteligentei si a afectivitatii,

cum vom arata si mai jos:

%. Vianin, Pierre, 2011, pp. 71-72

19 Sternberg, 2007, apud Pierre Vianin, Ajutorul strategic pentru elevii cu dificultdti scolare, Editura ASCR,
Cluj-Napoca, 2011, p74;

“Gardner, H., 1983; Sternberg, R. J., 2007, apud Vianin, Pierre, lucr. cit., p. 74;
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Programe gcolare/ 2017
Domenii de con;inut

Competente specifice care au legituri cu valorile / atitudinile/

emotiile/ sentimentele (clasa a V-a)

Competente generale

Competente specifice/ Romana ca
<12
maternd

Competente specifice/
A <13
Romana ca nematerna

Participarea la interactiuni
verbale in diverse situatii
de  comunicare, prin

receptarea si producerea
textului oral/ ORALUL

1.1. Identificarea temei, a unor
informatii esentiale si de detaliu, a
intentiilor de comunicare explicite
si/sau a comportamentelor care
exprimd emotii din  texte
narative, monologate sau dialogate

1.1. Identificarea unor
informatii esentiale si de
detaliu, a emotiilor, din
diverse texte orale, pe teme
familiare, monologate  sau
dialogate

1.2. Prezentarea orala, pe baza unor
repere date de profesor, a unor
informatii si a unor idei,
expn-mamd opind, emofil i
sentimente prin participarea la

1.5. Manifestarea ascultdrii
active fata de
interlocutor/interlocutori  in
interactiunea directa sau in cea
mediatd — conversatie uzuala

discutii pe teme familiare, de | sau discutie pe o temd
interes sau pornind de la textele | familiard

ascultate/citite

1.3. Identificarea unor elemente | 2.3. Prezentarea unor

paraverbale si nonverbale, in
functie de situatia de comunicare

informatii, idei §i emotii, pe
baza unei structuri — de tip
narativ, descriptiv, explicativ —
oferite ca model

Receptarea textului scris
de diverse tipuri/
LECTURA

2.3. Formularea unui rdspuns
personal si/sau a unui rdspuns
creativ pe marginea unor texte de
diferite tipuri, pe teme familiare

3.4. Recunoasterea tipurilor de
comunicare

artisticd/nonartisticd in
texte  diverse, pe teme
familiare

Redactarea textului scris

3.1. Redactarea unui text scurt pe

4.1. Formularea unui rdspuns

de diverse tpuri /| teme familiare, avand in vedere | personal si/sau creativ pe
Redactarea etapele procesului de scriere si | baza unor texte, pe teme
structurile  specifice, pentru a | familiare, care actualizeaza
comunica idei i informatii sau | tipuri de comunicare
pentru a relata expetiente trdite | artistici/nonartistica
sau imaginate
Utilizarea corectd, | 4.1. Utilizarea achizitiilor sintactice | 4.2. Elaborarea unui text, pe
adecvatd si eficientd a | si morfologice de baza ale limbii | baza unei structuri oferite ca
limbii in procesul | romane standard pentru intelegerea | model — de tip narativ,

comunicarii orale §i scrise

si  exprimarea  corectd  a
intentiilor comunicative

descriptiv, explicativ —, pentru
a  comunica  idei  si
informatii pe teme familiare
si/sau pentru a prezenta
experiente trdite/imaginate

http://programe.ise.ro/Portals/1/Curriculum/2017-progr/01-

LIimba%20si%20literatura%20%20romana%20materna.pdf

Bhttp://programe.ise.ro/Portals/1/Curriculum/2017-progr/02-

Limba%?20si%20literatura%20romana%20pentru%20minoritatea%20maghiara.pdf
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Exprimarea identitagii | 5.1. Asocierea unor experienfe | 5.3. Exprimarea respectului
lingvistice si  culturale proprii de viafd gi de lecturd cu | fata de diversitatea lingvistica
proprii in context | acelea provenind din alte culturi | $i culturald, fagd de valorile
national si international promovate in  contexte
culturale si sociale diverse

Tabel nr. 2. Programele de Linba §i literatura romind si recunoagterea/ cultura emotiilor

Asadar, cultura emotiilor depaseste cadrul unei discipline, o norméd de conduita,
tactul sau amabilitatea. In procesul de cultura a emotiilor la copii si adulti ne bazim pe
valorile de bazd promovate de persoana respectivd. Cultura emotiilor se formeaza in
complex cu alte valori precum curiozitatea, comunicarea, decenta, respectul pentru
individ, creativitatea si, desigur, este un proces ce dureaza in timp. Pairintii, educatorii,
profesorii se pot intreba, desigur, cum evaluam procesul. Practicienii vin cu opinia ca daca
elevul manifesta capacitati de creatie, de analiza, de reflectie i retrdire cu un alt copil-
adult-erou literar, daca reactioneaza la starea emotiva a altcuiva, daca acceptd emotiile altei
persoane, daca e capabild sa isi creeeze confort psihic siesi si altor persoane, atunci putem

vorbi de cultura lui emotionala.

2. Valorile fundamentale ale programelor actuale de gimnaziu

Dupa cum aratam la inceput, diferite modele de planuri de dezvoltare personald
arata cd la baza constructiei acestuia se afla scopul si valorile, precum si obiective si
habitutini- obisnuinte comportamentale care si asigure intotdeauna deschiderea spre un
spatiu de reflectie si de actiune apoi. Personalititile ce promoveaza adeviratele valori sunt
caracterizate ca fiind modeste, ribdatoare, culte. Fiecare dintre noi ne-am dori asemenea
colegi, sefi, vecini, cu toate ca rar cine indrazneste sa spuna cu franchete acest lucru. De ce
ne deosebim? De ce faptele noastre nu sunt la fel (de bune)? Pentru ca valorile diferite pe
care le promovam ne orienteaza comportamentul de zi cu zi. Prin urmare e important sa
clarificim ce sunt valorile.

Valoarea este un concept abstract, criteriul dominant de raportare si calificare a
unei situatii. Conform opiniei cercetitorilor (V. Mandacanu, M. Dragomir, T. Sarbu)4
valoarea reprezinti semnificatia pozitiva sau negativa a ceva (fenomen, obiect, fapta, idee
etc.), dar este si componentd a vietii sociale ce are semnificatie pentru viata individului i
viata comunititii, in general'>. Valoarea determini scopul individului, mijloacele de
realizare si strategiile de preluare ale efectelor atingerii unui scop, dar, in acelasi timp,
valoarea caracterizeaza alegerea unei alternative implicate din mai multe posibile, iar ca
stare emotiva localizeaza o triire si o masura subiectiva (dupa Cristian Gabriel Voicu)'o.

Valorile orienteaza comportamentul fiind ,,asociate unor sentimente cristalizate
prin combinare/ sintezd afectivd”'7 si devin transparente in atitudinea/ relatia dintre

4 apud Natalia Carabet, Metodologia formarii valorilor prescolarilor prin povesti, in Educatia din perspectiva
valorilor, Eikon, Cluj-Napoca, 2014, pp. 100-102;

15 Rambu Nicolae, Tirania valorilor, Bucuresti, 2012, p. 113

'*Ibidem

Y Andrei Cosmovici, Psihologie generald, Polirom, Tasi, 1996, p. 213
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indivizi. Asadar, valorile exprimad capacitatea fiecdrui individ de a extrage satisfactii din
interactiunea cu un obiect, un eveniment sau o alta persoana, fiind §i este unele dintre
cele mai importante criterii de socializare ale omului. Valorile definesc sistemul de optiuni
al fiecaruia si determind orientarea subiectului sau a colectivitatii in complicata retea a
conditiondrilor unei societati's:

e criteriu de socializarecare conduce la extinderea intelegerii si vine cu o

compensare a experientei sociale;

e valorizarea duce la disparitia sentimentelor fundate pe iluzii.

Insi, valorile si atitudinile sunt obiectul abordirilor curriculare integrate, desi
programele de studii se refera cel mai adesea numai la un domeniu de invatare, din picate,
si nu reprezintd decat unul dintre elementele curriculumului. O bogatd literaturd de
specialitate i numeroase cercetari alimenteaza o teorie a curriculumului aflata inca in
constructie!”, programele de Limba si literatura romana pentru gimnaziu (vezi articolul
despre avantaje vs. dezavantaje ale noilor abordari curriculare?’) fiind undeva la intersectia
dintre doud modele/ abordiri curriculare?!: wna anglo-saxond centratd pe societate, norme gi
valori §i una franco-europeand centratd pe cunogtinte §i nevoile studentului [ elevului, fiecare dintre ele
dezvoltand abordiri diferite, insa cu foarte multe zone de confluenta, sugeraind o
apropiere intre ele; fiecare luate separat ignora un aspect important al educatiei, prin

urmare se impune mai degraba articularea acestor tendinge diferite intre ele.

3. Abordarea integratd a emotiilor — sentimentelor — valorilor - atitudinilor
Pedagogia moderna a depasit etapa de segregare a disciplinelor de studiu scolare,
propunand  abordarea  epistemologici  holistd, exprimatd prin  curriculumul
integrat/inegrativ sau interdisciplinar, intr-un traseu evolutiv ce cuprinde, stadial,
monodisiplinaritatea, multidisciplinaritatea, interdisciplinaritatea si transdisciplinaritatea,
numite de Basarab Nicolescu (1999) grade de disciplinaritate. Intr-o formulare exhaustivi, L.
Ciolan defineste holismul ca fiind ,,0 teotie care subliniazd relatiile structurale si/sau
functionale dintre parti si intreg, renuntand la focalizare exlusivd pe elementele separate
ale unui sistem, (...) Inseamnd ireductibilitatea iIntregului la pirtile componente,
superioritatea (nu neapdrat cantitativd) a ansamblului fata de suma partilor si viziunea

integral si integratd asupra obiectelor, fenomenelor sau proceselor studiate”??. Autorul

18 apud Natalia Carabet, Metodologia formarii valorilor prescolarilor prin povesti, in Educatia din perspectiva
valorilor, pp. 100-102

19 apud Jonnaert et al., Curriculum si competente, p. 17, vezi de ex., impresionanta bogatie de pblicatii ale
acestui curent in Journal or Curriculum Studies, Tn Prospects, Quaterly Review of Comparative Education, n
International Review of Education Reform, vezi, de asemenea lucrarile unor pionieri, precum D’Hainaut (1988),
Welington (1981), Tourneur (1974), Weiss (1973), Tyler (1964 si 1949), Taba (1962), Schwab (1962) etc., apud
Jonnaert et al., p. 17

2 Eva M. Szekely, Noile programe de Limba si literatura romdnd pentru gimnaziu/ The New Curricula of
Romanian Language and Literature, pp. 52-61, v. si
http://www.upm.ro/cercetare/studia%20website/Studia%2023-2017.pdf

2! Jonnaert et al., lucr. cit., p. 66

?2ucian Ciolan, Invdtarea integratd. Fundamente pentru un curriculum transdiciplinar, Polirom, Iasi, 2008, p.
117,
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transferd acest principiu in plan educaional, oferind perspectiva /legendre (1993), asupra
invatarii integrate (actiunea de a asocia diverse obiecte de studiu, din acelasi domenin san din domenii
diverse, intr-una §i aceeasi planificare a invatdriz), pe care o asaza intr-o serie sinonomica alaturi
de fuzinne, armonizare incorporare, unificare §i coezinne . De asemenea, mentioneaza raportul de
echivalenta stabilit de catre o parte din specialisti intre curviculum integrat si curriculum
interdisciplinar, definindu-1 ca fiind ,,crearea de conexiuni semnificative intre teme sau
competente care sunt de reguld formate disparat, in interiorul diferitelor discipline. Aceste
teme sau competente au o puternica legiturd cu viata cotidiana a elevilor si isi propun,
direct sau indirect, si contribuie la formarea unor valori si atitudini”?3.

Vom propune mai jos un scenariu didactic schematic pentru ciclul primar privind
abordarea integratd a comunicarii in limba romana, a dezvoltirii personale, precum si a
elementelor de muzica si miscare prin povestea Mugicantii din Bremen, de Fratii Grimm?4,
pe de o parte, dar si conform programelor si manualelor din ciclul primar, care nu numai
cd permit 30% literatura universald, dar necesita si folosirea mai multor limbaje semiotice
prin poezia-cantect+desen animat?, dar si prin banda desenata (texte multimodale):

e sc organizeazd tematic unitatea de

RO i - = N A - B Ax
wealiEe B - =B=E S invitare (In lumea necuvantitoarelor);

iN LUMEA NECUVANTATOARELOR

o s en-de Gy e sc folosesc coduri de semnificatre-
' sisteme semiotice diferite, precum
simboluri-  limbaj  verbal; iconi-
imagini - lectura dupa imagini - cu
aspect de benzi desenate pentru
varietatea expresiei;

e corelarea elementelor verbale cu cele
nonverbale (mimica, gesturi,
emoticoane) si paraverbale (intonatie,
ritm, tonalitate a vorbirii, pauzele in
vorbire etc.) pentru a asocia emotii-
sentimente- stari diferite, in momente
diferite, asociate unor experiente
diferite).

® Formuleaza enunturi folosind cuvintele: muzicanti, moard, tihar, cintec, saci.
@ Spune cuvinte cu inteles opus pentru: a scurta, a apleca, a merge, slab, tocit, mulli
® _Alinta* cuvintele: magar, pisica, masd, copac, iepure, fereastrd, slab, aripd.

®Sp ns pentru: veste, a dojeni, a zor, a alunga, tristefe.
© Lucru in echipa: Realizati un desen cu tema ,Orchestra” care s alba ca Interpret animale.

LS R, 55 g s M B 0l e Nl MR |

Tabel nr. 3. Lectura dupd imagini- banda desenatd- text multimodal

Proiectarea integratd, in acord cu competentele generale, sociale si civice conform
cu profilul de formare al absolventului la finalul ciclului primar, construit pe baza
descriptivului nivelului elementar de detinere a competentelor cheie (OMEN 337/2013 si
programele scolare aprobate prin OMEN nr. 5003/ 2014; OMEN nr. 5001/2014; OMEN

Z|bidem, p. 190
Znttp://www.povesti-pentru-copii.com/fratii-grimm/muzicantii-din-bremen.html
Bhttps://www.youtube.com/watch?v=6iFgpjD4Xu0
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nr, 5004/2014) vor combina in sintezd competente generale si specifice de la minim 4

discipline:
Comunicare in limba romana Dezvoltare Muzica si Arte
personala miscare vizuale gi
activitati
practice
1.2. Identificarea unor informatii variate 2. Exprimarea 2.2. Redarea | 2.3.
dintr-un mesaj scurt rostit clar si rar. adecvatd a emotiilor | cantecelor Realizarea

2.2. Transmiterea unor informatii
referitoare la sine si la universul apropiat

in interactiunea cu
copii si adulti

insotite de
migcarea

de aplicatii

/

prin mesaje scurte. cunoscuti sugerata de compozitii
3.2. Identificarea semnificatiei unei / unor | 2.1. Recunoasterea | text. / obiecte /
imagini care prezinta intamplari, emotiilor de bazdin | 3.4. constructii

fenomene, evenimente familiare. I situatii simple, Miscarea simple, pe
1.3. Identificarea sunetului initial §i / sau | familiare liberd pe baza

final dintr-un cuvant, a silabelor si a 2.3 Explorarea | muzica interesului

cuvintelor din propozitii rostite clar i rar. | caracteristicilor si | audiati. direct.

3.1. Recunoasterea unor cuvinte uzuale obiectelor preferate

scrise cu litere mari si mici de tipar. si a
4.1. Trasarea eclementelor grafice si a
contururilor literelor, folosind resutse
variate.

interactiunii
simple cu acestea.

Tabel nr. 4. Abordarea integrata — competente generale si specifice de la minim 4 discipline

Obiective operationale(pentru doud ore, de citire i scriere) care trimit deja la indicatorii
cantitativi si calitativi ai activitatii, ca si la modalitatea desfasurarii scenariului didactic sunt
redate mai jos:

O1: Sa asculte activ povestea Mugicantii din Bremen de Fratii Grimm, identificand 1-4
personaje principale si numele asociate lor in ordinea cronologica a aparitiei in
desfisurarea actiunii, explicind numele/ porecla celor care au (ogar - Apuci-l-in-Colti;
cocosul - Creastia-Rosie; magarul- Urechild), respectiv dand nume- porecle celor care nu
au prin analogie cu celelalte (de alint/ diminutivale si/ sau augmentative);

O2: Si identifice emotia comuni a personajelor principale (initial tristetea, apoi fericirea/
bucuria/ multumirea/ siguranta), asociind personajele necuvantitoare cu diverse alte
tipuri umane, pe baza unei conversatii de verificare a povestirii, combinati cu conversatia
euristica;

O3: sia recunoasca pe baza imaginilor personajele din povestea Mugicantii din Bremen
asociindu-le cu emoticoane prezente in clasa (in imagini- fete), atribuindu-le cuvinte si
gesturi din poveste si numarandu-le de la 1 la 4 pe masura desfasuririi cronologice a
evenimentelor;

O4: si extragd dintr-un text oral 1/2/3 cuvinte care contin sunetul si in pozitie initiala
sau finala, pe baza audierii unui cantec — poezie creat ca §i coloana sonord a povestii
Muzicantii din Bremen (v. §i https:/ /www.youtube.com/watch?v=6iFgpiD4Xu0) precizand

prin metoda analitico-fonetica locul sunetului nou invitat (magirus, pisoia, cocos, oras);
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O5: si identifice cuvinte cu forma asemanatoare si sensuri diferite in functie de context
(paronime de tipul musca— musca, cos - cos), respectiv imagini care contin cuvinte cu
aceeasi denumire respectiv imagini care contin cuvinte cu aceeasi denumire sau forma, dar
cu sensuri diferite de tipul omonimelor (broasca, corn, cos) construind oral enunturi
simple cu ele.

OG: si scrie /sd citeascd corect si congtient litere, silabe, cuvinte, propozitii ce contin
sunetul §, In ritm propriu, dar si intr-un timp dat de 15 minute;

O7: sa formuleze o opinie referitoare la mesajul povestirii in corelatie cu cantecul-poezie
care il si contine si 1-2 proverbe (Cine se aseamind, se adund; Spune-mi cu cine te
insotesti, ca sa iti spun cine esti.) sustinand o minidezbatere cu trimiteri si la elemente

autobiografice conforme propriului univers afectiv,

raportat la propria experientd

cotidiand valorificatd apoi/ in orele urmatoatre/ intr-un joc de rol/ dramatizare.

4. (Re)Lectura ca invdtare activd- scenariu didactic integrat

Activitatea profesorului

Activitatea elevilor

Se realizeaza trecerea la lectia integrata cu disciplina

de bazd Comunicare in Limba Romana printr-o

auditie muzicald, coloana sonora a  povestii

Muzicantii din Bremen

(https:/ /www.youtube.com/watch?v=5Yrtk VHUawl).
Dupi terminarea auditiei, elevii sunt intrebati

despre ce este vorba in aceastd poezie — cantec.

-Cum se numesc acei oameni care au talent vocal si

idei muzicale?

-Va amintiti in poezia — cantec pe care am audiat-o

cine erau cei cu talente vocale si idei muzicale? Erau

oameni?

-Ce animale eraur Ce fel de animale sunt magarusul,

cainele, cocosul si pisoiasul?

"Dar oare cat mai e pand sd ajungem in Bremen?"

Oare unde trebuia sa ajunga aceste patru animale cu

talente vocale?

Bremen este un oras din nord-vestul Germaniei.

Le este prezentatd harta Germaniei respectiv locul
unde se afld orasul Bremen.

Apoi se va face lectura-model, atrigandu-li-se atentia
asupra conditiilor ascultarii active:

Dragi copii, in cele ce urmeazd am sa va citesc o
poveste foarte interesantd care este in legituri cu
poezia - cantec pe care am audiat-o. Doar cd trebuie
sa va ciuliti urechiugele, sa deschideti ochisorii si sa
vi mentineti o pozitie corectd in bancuta, toate
acestea vi ajutd sd va pastrati atentia centratd pe ceea
ce citesc, va trebui sia identificati 1-4 personaje
principale si numele asociate lor in ordinea
cronologica a aparitiei in desfagurarea actiunii,
explicind numele/ porecla celor pe care o au (ogat -
Apuci-l-in-Colti; cocosul -Creasta-Rosie; magarul-

Cred cd este vorba despre patru animale cu
talente vocale si idei muzicale.

-Acel oameni care au talent vocal si idei
muzicale se numesc cantdreti sau muzicanti.
-Sigur! In poezia — cantec pe care am audiat-o
cei cu talente vocale si idei muzicale nu erau
oameni, ci erau animale.

-In poezia — cantec audiatd era vorba de un
magarus si un caine, un cocos si un pisoias.
-Migarusul, cainele, cocosul si pisoiasul sunt
animale domestice / din curtea omului.
-Aceste patru animale cu talente vocale
trebuia sd ajunga in Bremen.

Copiii sunt pregititi pentru poveste.

Elevii sunt atenti la explicatiile cuvintelor
necunoscute.
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Urechild), respectiv. dand nume celor care nu au prin
analogie cu celelalte (de alint);.

La sfarsit doresc sa vad cine a inteles cel mai bine
povestea si cine imi raspunde corect la intrebari!
Sunteti pregatiti? Pot incepe?

in timp ce se citeste-model, se introduc in scend cele
patru animale (construite din polistiren, de exemplu,
sau din plastilind apoi la ora de activititi practice) in
ordinea in care apar in poveste.

Pe parcursul lecturii mad opresc cand Intampin
cuvinte necunoscute pentru a le explica in contextul
povestii.

ogar=caine de vanitoare;

taraf=mica formatie muzicala;

a (se) ghiftui=a (se) indopa

ostenit=obosit, extenuat;

iscoada=spion;

a chibzui=a gandi, a judeca (inainte de a lua o
decizie).

Dupa terminarea lecturii, adresez urmatoarele
intrebari:

-Ce animale au pornit in cilatoria spre Bremen?

-Ce trasaturd comund au aceste animale?

- Cum se simteau ele inainte si porneasca in
calitorie?

-Unde au ajuns in drumul lor?

-Cum au reusit ei sa alunge talharii prima oarar (Le
arat o imagine din poveste cu aceasta pozitie a celor
patru animale si o altd imagine, care, astazi este
prezentiln formd de statuie In orasul Bremen din
Germania).

- Dar adoua oara?

Elevii sunt atenti la explicatiile cuvintelor
necunoscute.

In  cilitoria spre Bremen au pornit
urmatoarele animale: un magirus, un caine, un
cocos §i un pisoias.

Tristetea este trdsitura comuna a celor patru
animale, faptul cd au imbatranit si nu mai pot
fi la fel de folos stapanilor ca in tinerete.
Inainte si porneasca in calitorie cele patru
animale se simteau abandonate, singure, fira
chef de viatd, imbdtranite, nu mai aveau
incredere in propriile lor puteri.

-In drumul lor au ajuns la casa unor talhari,
care era luminata ca ziua.

-Prima data cand muzicantii au reusit si-i
alunge pe talhari a fost in momentul in care au
ajuns. Mdgarul si-a ridicat picioarele dinainte
si le proptit pe marginea ferestrei, cainele a
sarit pe spinarea magarului, pisica s-a cdtirat
pe spatele cainelui, iar la urma cocosul si-a
desfacut aripile si zburand, se asezd pe capul
pisicii. Cum erau ei astfel asezati au inceput sa
cante, fiecare pe limba lui: migarul rigea,
cainele pisica mieuna i
cucuriga.

-A doua oari cand muzicantii au reusit saii
sperie pe talhari a fost atunci cand o iscoada
(un spion) a fost trimisda de citre seful
talharilor in casa.

Cand iscoada a intrat in bucitirie a dat de
ochii scanteietori ai pisicii, el a crezut ca sunt
carbuni si a dat sa-i aprinda dar pisica ii siri pe
obraz si l-a zgariat, cainele care stitea alungit
la usd se repezi pe el si l-a muscat, dar nu a

latra, cocosul
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In cele ce urmeazi elevii vor avea de rezolvat patru
cerinte date de personajele prezente in fata lor. Pe
spatele fiecdrui personaj — macheta este asezat cate
un plic rosu. In ordinea cronologici a intririi lor in
scena vor fi plasate si plicurile.
Cerinta magarusului: Povesteste fragmentul care ti-a
plicut cel mai mult.
Cerinta ogarului: Care este personajul tau preferat
din acest text? De ce?
C.eFiri;a pisoiasului: Reda dialogul dintre magar si
pisica.
Cum era pisoiasul?
Cerinta cocosului: Spune ce ti-a placut cel mai mult
din aceasta poveste.
Se apreciaza sarcinile corect rezolvate, raspunsurile
fiecdruia; apoi sd-si  deschidd auxiliarul de
Comunicare in Limba Romana la pagina 36 si sa
completeze prin colorare imaginile din manual.
Aceste imagini ilustreaza povestea cititd, Mugicantii
din Bremen.
A doua ord din Comunicare in Limba Romana vom
continua prin (re)povestirea textului Mugicantii din
Bremen prin povestire dupa imagini. Imaginile fiind
completate pot fi interpretate.
Astfel, elevii vor face un rezumat al povestii dupa
imagini (v. in tabelul de mai sus).
Oral vom rezolva urmitoarele cerinte:
-Formuleaza enunturi folosind cuvintele: muzicanti,
talhari, cantec.
-Spune cuvinte cu sens opus pentru: a scurta, tocit,
multi.
-Alinta cuvintele: magar, pisica, caine.
-Spune cuvinte cu sens asemandtor pentru: veste, a
alunga, tristete
In minutele urmitoare elevii vor avea de realizat
un desen cu tema "Orchestra" care si aibd ca
interpreti animale. Pe fiecare bancd se afla o
jumdtate de coald de hartie pe care fiecare in parte
va lucra pe tema cerutd. Precizez faptul ca aceste
lucrari vor fi afisate. Timp de lucru: 10 minute.
Trecerea la sunetul si litera § s se face prin
(re)audierea coloanei sonore a povestii Muzgicantii din
Bremen. Inainte de a (re)pune poezia-cintec se

scapat desi a fugit prin curte, atunci cand a
trecut pe langd maldarul de paie, magarul i-a
dat o copitd de vazu stele verzi, iar cocosul
fiind trezit de gildgia de afari a Inceput a
striga: CUCURIGUUU!

Cerinta magarusului va fi rezolvata de doi elevi,
care Isi vor exprima opinia cu privire de ceea
ce au fost impresionati in textul dat.

Cerinta ogarnlui va fi rezolvata de patru elevi
pentru patru personaje.

Elevul ciruia i-a placut magarusul povesteste
de ce i place acest personaj, elevul pentru care
ogarul este personajul principal ne prezintd
motivele pentru care alege acest personaj,
elevul care opteaza pentru pisoias ne spune de
ce si-a ales acest personaj, iar elevul care alege
cocosul ne convinge de ce alege acest
personaj.

Cerinta pisoiasnlui

"-Ei, pisico, de ce esti atat de tristi? o intreba
magarul.

-Din cauzi ca anii batranetii mi-au tocit coltii
si nu mai pot prinde soareci, stipana mea m-a
gonit!

-Hai cu noi la Bremen, ci la serenade nu te-
ntrece nimeni §i cu sigurantd c-o sa-ti gisesti
si tu un loc in taraf."

Cerinta cocoSulni este rezolvata de 2 elevi care
ne povestesc ce le-a placut cel mai mult din
aceastd poveste.

Elevii deschid auxiliarul la pagina 36 si in
pozitia corespunzitoare completeazd prin
colorare imaginile.

Elevii povestesc dupd imagini firul povestii
Muzicantii din Bremen.

-Ce muzicanti talentati sunt in poveste!
-Talharii au fost alungati de muzicanti.
-Fiecare animal are cantecul lui.

-a scurta opus a lungi; tocit opus netocit; multi
opus putini;

-magarus, pisoias,catelus;

-veste=gtire, informatie; a alunga=a fugari;
tristete=suparare.

Elevii realizeaza cerinta datd, respectind
pozitia corectd in banca si se incadreaza in
timpul de lucru.

Elevii  descopera  urmitoarele  cuvinte:
magairus, pisoias, cocos, oras, culcus.
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precizeaza elevilor si fie atenti la cuvintele care
contin sunetul §s.

Se di sarcina de ascultare activd de data aceasta:
identificati cuvintele in care auziti sunetul s si va
trebui sa observim pozitia sunetului sin aceste
cuvinte (la inceput — la mijloc — pozitie mediana —
sau la sfarsit / in pozitie finala).

Dragi copii, in cele ce urmeazi ne vom centra
atentia spre sunetul si litera § s!

Se rezolva cerintele de la pagina 37 din auxiliarul de
Comunicare in Limba Romand, respectiv si pe
flipchart.

Cerinta nr. 5 are prezente cuvintele care se scriu
asemanator, dar au Intelesuri diferite. Atentionez
elevii si nu confunde S, s cu §, s deoarece nu este
acelasi lucru, dovada este rezolvarea aceste cerinte.
Exemplu: COS — COS; NAS — NAS; MUSCA —
MUSCA.

Cerinta nr. 6 are prezente cuvintele care se scriu la
fel, dar cu intelesuri total diferite. Atentionez elevii
sa fie atenti la contextul propozitiei, dovada este
rezolvarea cerintei

Exemplu:

Fumul iese prin cos. (horn)

Mama aduni mere intr-un cos. (coV de nuiele)

Tata a gasit in padure un corn de cerb.(parte dintr-
un animal)

Bunica mi-a pus la scoald un corn.(aliment)

La gradina zoologicd am vizut o broasca testoasa.
(animal)

Broasca de la usi s-a stricat. (zdvor)

Dupa recunoasterea literei §, s prin rezolvarea
exercitiilor de mai sus, urmeaza scrierea.

-Cu cine seamana litera §, s? Care este diferenta
dintre S $1 §?

-Cum deja cunoastem litera S ne este usor sa
construim litera S, s.

Haideti s construim § mare de tipar in aer, apoi s
mic de tipar. Si construim aceastd literd matre / micd
si pe bancd. Consider cd aveti antrenament de la
litera S, deci puteti incepe In auxiliar sa construiti
litera S, s.

In final, impart cite o foaie de hirtie care are in
centru litera S mare de tipar si s mic de tipar. Pe
aceastd fisd trebuie sd colorati literele cu culoarea /
culotile preferati / preferate, in plus trebuie si
desenati un obiect / animal care si inceapd cu
sunetul si litera s.

(Suplimentar)

Daca timpul permite, rog elevii si deschidd
auxiliarul Semne Grafice la pagina 31 pentru a

Elevii rezolvi corect cerintele, un elev rezolva
si pe flipchart.

-Litera §, s seamina cu litera S. Diferenta intre
cele doua litere este virgulita.

Elevii respecta pozitia in banca si lucreaza fisa
conform cerintelor date.

-Cine se aseamana, se aduna! Initial erau tare
tristi muzicantii- personajele din poveste
pentru cd....
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exersa scrierea literei S, s.

Elevii trebuie sa formuleze o opinie referitoare la
mesajul povestirii in corelatie cu emotiile- stirile-
valorile si atitudinile prezente si in cantecul-poezie
care il si contine si 1-2 proverbe. Haideti sa ne
gandim si sa explicim cele doua proverbel!

Se precizeaza  faptul cd in cufirul cu cuvinte
fermecate maine vom gasi cuvinte cu sunetul si litera
S, s si faptul cd vom mai face exercitii cu aceasta
litera.

Apoi, insotindu-se impreund- nemaifiind
singuri- gisindu-si o ocupatie comunid si
placutd - facand lucruri plicute impreuna
reusesc sa isi schimbe starea - sentimentele-
devin utili-interesati de ceva...vor deveni mai
valorosi etc.

-Spune-mi cu cine te insotesti, ca sa-ti spun
cine estil- Persoanele- copiii- oamenii care au
interese- scopuri comune- carora le plac
aceleasi lucruri se vor simti bine impreuna-
vor reusi sd se imprieteneasca- vor empatiza-
nu se vor mai simti tristi- singuri- neajutorati-
nesiguri etc.

A fost bine- riu cd muzicantii le au ocupat-
furat casa talharilor?

DA- Bine

NU- Rau

muzicantii ficeau mai frumoasa viata celor din jurul
lor etc.

muzicantii aveau nevoie de un acoperis deasupra
capului

talharii au furat casa unor oameni $i continuau s ii
talhdreasca si pe altii

talharii ficeau numai riu, vecinilor le era teama de
ei, imprastiau doar teroare in jur etc.

multi oameni-animale ajutd pe alti oamnei, dar
tot nu sunt scuzati atunci cand fac fapte care
incalca normele si valorile comune ale lumii-
societatii;

toti oamenii, inclusiv talharii, au nevoie de un
acoperis deasupra capului, pentru protectie,
siguranta, odihna etc.

nu au ficut bine, pentru ci tot furt se cheama
si ceea ce au fiacut muzicantii, pentru cd nu
era casa etc.

Tabel nr. 5 - Comunicare continud §i incrucisatd a profesorului §i a elevilor

In final, ca metodd didactici de comunicare la nivelul dialogului si al limbajului

intern, observim ci reflectia personald este ,strans legatd de inteligenta si puterea de

anticipatie, de posibilitatile de abstractizare si de creatie, de esenta umanului” 2 si

constituie o autentica forma interiorizatd a inteligentei, dovedind o data in plus ca

interpretarea nu poate avea loc fara reflectie, fiind o forma profunda a comprehensiunii,

deschisi spre o ,,semiozd ilimitata” (U. Eco).

Concluzii

Atat dezvoltarea personald, cat si comunicarea - lectura in limba materna - romana

pentru recunoagterea $i motivarea emotiilor, a sentimentelor si cultivarea valorilor si a

atitudinilor constructive pentru evolutia pe tot parcursul vietii necesita strategii de invatare

activa care au o mare valoare euristica. loan Cerghit condenseazda in cateva cuvinte

importanta invatirii active, cu totul speciald pentru dezvoltarea cognitiva a individului,

®|oan Cerghit, Metode de invigimant, Polirom, Iasi, 2006, pp. 190
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pentru generarea de noi structuri operatorii si cognitive: ,,Constructiile deliberate ale
gandirii $i imaginatiei sunt de neconceput fara meditatie personala. Fara reflectie nu exista
cunoastere, elaborare, creatie. Simpla informatie lisatd In seama memoriei incd nu este
cunoastere adevaratd; ea are nevoie si de reflectia elevului, dupa posibilititile varstei
sale”?7. Astfel, cunostintele sunt patrunse cu gandirea, sunt clarificate si intelese, sunt
procesate, iar invitareanu este doar de suprafati, ci capati consistenta si profunzime.Prin
urmare, discutiile dintre profesor-elevi ar trebui si conveargi inspre epuizarea
imaginarului creativ/ critic prin a pune in valoate toate Intrebdrile/ rispunsurile posibile.

Scopul didactic este de a evidentia incapacitatea discursului fie afectiv, fie doar etic
bazat doar pe legi afective sau legi rationale de a stabili un acord cu privire la ceea ce este,
de fapt, corect sau incorect, just sau injust, bine sau rau intr-o situatie datd. Ratiunea

poate, in ultima instanta, si gaseasca argumente rezonabile pentru orice justificare.
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