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Abstract:Spelling skills training is a basic an important objective of primary education discussed in all
methodological / didactic textbooks. Together with other skills that are formed in grades I-1V (writing,
reading, arithmetical calculation, systematic observation, the size of some instruments), orthographic
skills are tools of activities of utmost importance for intellectual work, forming with enough weight
and often incorrect. The process of familiarizing students with spelling norms is a complex, long-
lasting process that requires respect for the principle of age specificity. The peculiarities of primary
spelling learning are determined by the fact that this process takes place in circumstances where
linguistic theory, grammar, can not be used. Spellings can not be avoided even in first class since the
first writing, although at this age students do not learn the grammar on which the writing rules are
based. But there are situations in which spelling can be acquired without the knowledge of rules,
mechanically, with the practical use of those rules.
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Formarea deprinderilor de ortografie este un obiectiv de baza al invatamintului primar
dezbatut in toate manualele de metodica / didactica. Alaturi de alte deprinderi care se
formeaza in clasele I-IV(scris, citit, calcul aritmetic, observare sistematica, marimea unor
instrumente), deprinderile ortografice reprezinta instrumente ale unor activitai de maxima
importantd pentru munca intelectuala, formindu-se cu destula greutate si adesea incorect.
Procesul de familiarizare a elevilor cu normele ortografice este un proces complex, de lunga
duratd, ce impune respectarea principiului particularitatilor de virsta. Particularitatile Tnvatarii
ortografiei in ciclul primar sunt determinate de faptul ca acest proces are loc in conditiile n
care nu se poate apela la teoria lingvistica, la gramatica. Normele de ortografie nu pot fi
evitate nici chiar in clasa I, inca de la primele activitati de scriere, cu toate ca la aceastd virsta
elevii nu invatd gramatica, pe care se sprijind normele respective de scriere. Dar exista si
situatii in care ortografia se poate Insusi fara cunoasterea regulilor, mecanic, odatd cu
folosirea practica a regulilor respective.

Dupa intelegerea pe cale intuitivd sau pe baza termenilor lingvistici a normelor
ortografice, calea cea mai sigurd pentru formarea deprinderilor de aplicare in practica a
acestor norme o constituie exersarea lor sistematicd. Ca orice deprindere, scrierea corecta se
formeaza pe baza de exercitii.

Concluzia este aceea cd insugirea scrierii corecte are loc pe baza exercitiului, prin
formarea de reprezentari vizuale, auditive si motorii, treptat, catre clasele a-11l-a si a-1V-a
cunostintele de limba dobindite determind Insusirea unei scrieri corecte pe baza analizelor,
diferentierilor si generalizarilor constiente prin Insusirea larga a semnificatiei cuvintelor, a
functiei lor gramaticale.

Cunoasterea principalelor reguli de catre elevi constituie un obiectiv de baza in
formarea deprinderilor de scriere corecta. In procesul scrisului, elevii trebuie si-si dea repede
seama de regula pe care se bazeaza scrierea corecta si sa observe imediat greselile din
lucrarile scrise. Dacd in clasele I si a-11-a insusirea ortografiei se bazeaza pe calea operational-
practica, in clasele a-l11-a si a-1V-a ea se bazeaza mai mult pe cunostintele teoretice de limba.
Numai cunoasterea regulilor gramaticale, ortografice nu este insa suficienta pentru realizarea

43

BDD-A27896 © 2018 Arhipelag XXI Press
Provided by Diacronia.ro for IP 216.73.216.156 (2026-06-10 01:13:20 UTC)



JOURNAL OF ROMANIAN LITERARY STUDIES Issue no. 13/2018

scrierii corecte, fiind necesare exercitii, aplicatii practice repetate, pentru formarea
deprinderilor de ortografie. Exemplele si exercitiile alese trebuie sd cuprindd nu numai
ortograme noi, ci si cele insusite anterior de catre elevi. Acest lucru este cu atit mai important
si necesar cu cit deprinderile de scriere corecta se formeaza treptat prin exercifii.

Obiectivul principal al studiului limbii romane constd in invatarea de reguli si
categorii gramaticale cit si in dezvoltarea flexibilititii gindirii in formarea unor capacitati
intelectuale si, in principal, formarea automatismelor ortografice. Natura limbii romane si
obiectivele ce se urmaresc prin studierea ei in scoald, impun lectiei de limba roméana un
demers activ si activizant in acelasi timp. Ca sa indrume, ca sa corecteze procesul formarii
diverselor priceperi si deprinderi implicate in studierea limbii romane, invatatorul trebuie sa-|
determine pe elev sad se angajeze efectiv in desfasurarea lectiei deoarece mare parte a acestor
lectii au un caracter activ. Metodele active sunt cdile care folosesc actiunea, activitatea ca
mijloc pentru instruirea §i informarea elevilor, care combinate cu metodele de stimulare duc la
obtinerea unor rezultate deosebite. Dintre metodele active, exercitiul este metoda de baza, iar
dintre cele de stimulare, jocul didactic.

1. Exercitiul, in formarea si consolidarea deprinderilor ortografice

In limba latini ,exercitium” insemna practicd, deprindere, aplicare. Astizi, prin
exercitiu se intelege executarea constienta si repetata a unei operatii, cu scopul dobindirii unei
priceperi sau a unei deprinderi, prin care se ajunge la un anumit grad de automatizare a
diferitelor componente ale activitagilor didactice. Prin repetare sunt stimulate anumite functii
mintale sau motrice pentru a putea fi mentinute in forma. Dacd asimilarea cunostintelor se
poate realiza prin contactul nemijlocit cu realitatea sau prin comunicare verbald, formarea
deprinderilor motrice sau intelectuale este posibila numai prin efectuarea repetata a unor
actiuni motrice sau intelectuale.

A efectua un exercitiu inseamna a executa o actiune in mod repetat si constient, a
face un lucru de mai multe ori, in vederea dobindirii unei indeminari, a unei deprinderi.
Facind parte din categoria metodelor algoritmice, exercitiul este acea actiune care se repeta
relativ identic si se Incheie cu formarea unor componente automatizate ale activitagii. Aceasta
inseamna ca exercifiul nu se confunda cu repetarea, el presupune o imbunatatire continua a
performantei, de la un moment la altul. In concluzie, exercitiul se desfisoara in mod
algoritmic si se incheie cu formarea unor priceperi, deprinderi §i operatii ce vor putea fi
aplicate in rezolvarea altor sarcini mai complexe, cum ar fi : adincirea si consolidarea
achizitiilor anterioare (cunostinte, deprinderi etc), amplificarea capacitatii operatorii a acestor
achizifii prin aplicarea lor in situafii noi, realizarea unor obiecive formative colaterale
(dezvoltarea aptitudinilor intelectuale, consolidarea trasaturilor moral-caracteriale, stimularea
capacitatilor creative, prevenirea uitarii si cresterea probabilitagii pastrarii in memorie a celor
insusite etc.).

Dealtminteri, intreaga activitate scolard are semnificatia unui asiduu si indelungat
exercitiu care dincolo de formarea unor capacitati si deprinderi specifice urmareste, in final,
sa inzestreze viitorii absolventi cu deprinderi, obisnuinte si capacitdti generale de munca
serioasa, ordonatd si eficientd, inclusiv cu capacitati si deprinderi care sa le permitd sa
continue efortul unei autoperfectionari continue, pe cont propriu. Exercitiul este o forma de
antrenament sistematic, organizat. Ca sa deprinda o actiune, scolarul trebuie sa incerce, sa
faca, sa refaca, sa repete pind ce intrd in posesia modelului actiunii respective, pind ce aceasta
actiune se ,,naturalizeaza”, adica se automatizeaza si se interiorizeaza devenind o a doua
naturd (o deprindere, o obignuintd). Numai prin practicd repetata se invatd cel mai bine o
deprindere. Facind parte din categoria tehnicilor de antrenament, exercitiul nu trebuie inteles
ca o repetare mecanicd, de imprimare repetatd a unor actiuni, ci de refolosire a unor elemente
proprii sarcinii de Invatare In contexte semnificative si in situatii normale de viatd si
comunicare.
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Prin metoda exercitiilor se urmaresc multiple obiective:

- sa fixeze cunostintele teoretice

- s creeze abilitati de transpunere a acestora in practica

- sda dezvolte deprinderea de munca independenta a elevilor

- sa dezvaluie cadrului didactic lipsurile in cunostintele teoretice ale elevilor

- sa stimuleze capacitatile creative ale acestora, ficind pasul de la operatii mintale
la structuri operationale

- sainlature ,uitarea”, tendintele de interferenta (confuzie)

- sa mijloceasca transferul cunostintelor de la un capat la altul, de la o structura la
alta a fenomenului gramatical.

Exercitiul, pe linga un caracter reproductiv, mai are si un caracter productiv, generator
de forme noi de actiune. Ca tehnica de creatie, el poate contribui la stimularea si dezvoltarea
capacititilor creative, a originalitatii, a spiritului de independenta si initiativd. In practica
scolara traditionald, exersarea este legatd de obtinerea automatismelor, adicd de formarea
deprinderilor. Exercitiul ia deseori forma unei simple activitati de repetare sau reproducere a
unor lucrari cunoscute si intelese deja, ori a unor actiuni motorii demonstrate in prealabil, pina
se ajunge la consolidarea sau automatizarea acestora. Automatizarea insuficient constientizata
atrage dupa sine rigiditatea deprinderilor insusite, de unde si dificultatea de a aplica asemenea
automatisme in alte situatii, diferite de acelea in care ele au fost dobindite initial. Asa se
explica de ce intilnim adesea elevi care nu reusesc sa raporteze cunostintele insusite decit la
aceleasi exemple si situatii pe care le-au intilnit in manuale sau pe care le-au auzit in cursul
explicatiilor primite in timpul lectiei. In fond, automatismele sunt-dupa cum afirma Radu lon
—,,procese de prescurtare a gindirii, ele despovareaza constiinta lasind-o sa se concentreze
asupra liniilor directoare ale actiunii.”

Eficienta exercitiilor depinde de asigurarea anumitor conditii:

- asigurarea principiului teoretic, stapinirea unui anumit volum de cunostinte
teoretice

- punerea elevului in situatia de a-si da seama nu numai ,,cum” este corect sa scrie,
cisi,,de ce,, 0o anumita forma sau constructie este corecta, iar alta incorecta.

- nu trebuie sd dureze prea mult, ci sa alterneze cu altele; actiunile simple sa fie
integrate in forme de activitate tot mai complexe; sa fie gradate si, daca este
posibil, individualizate

- sd se caracterizeze prin varietate pentru a preveni monotonia,aparitia plictiselii si
a oboselii si a mentine atentia si interesul pentru actiune

Prin conditiile lui, prin efortul pe care il solicitd din partea elevului, exercitiul
mijloceste conexiuni necesare intre limba si gindire.

In practica predarii limbii romane sunt utilizate o gama variati de exercitii care sunt
grupate de catre Vistian Goia si lon Dragotoiu dupa diferite criterii:

- dupa modul sau forma de efectuare, pot fi exercitii: orale, scrise

- in functie de natura faptelor de limba care se aplica 1n exercitii, distingem
exercitii: fonetice, de vocabular, morfologice, sintactice

- in functie de natura priceperilor sau deprinderilor pe care le formam elevilor, pot
fi exercitii: ortoepice, otografice, de punctuatie, lexicale, gramaticale, stilistice

a) dupa gradul de interdependentd, distingem exercitii:

- de recunoastere, cu caracter creator

- dupa functiile Indeplinite exista exercitii: introductive, de observatie, de asociatie,
de exprimare (concretd, abstractd), de operationalizare, aplicative, de consolidare,
de creatie, de evaluare

- dupa aspectul social se disting exercitii: individuale, pe echipe, colective, mixte
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- dupa gradul de determinare a activitatii se disting exercitii: de tip algoritmizat (
dirijate), semi-algoritmizat ( semidirijate), libere (‘autodirijate).
Respectind cerintele procesului de formare al deprinderilor, precum si conditiile care
duc la eficacitatea acestei metode, aceiasi autori au grupat exercitiile ortografice astfel:
A. Exercitiile de recunoastere
Exercitiile de recunoastere constau in raportarea cazurilor concrete dintr-un context la
un caz ortografic sau altul. Prin recunoastere, caracteristicile lor se intiresc. In scris
recunoasterea se marcheaza prin extragerea si asezarea intr-un tabel sau o schema analitica a
notiunii respective.
1) Exercitiile de recunoastere simpla au o singura cerinta: identificarea unor fapte de
limba. Operatia are un caracter expeditiv.
Exemplu: - identificarea cuvintelor scrise cu doi ,,i”
- identificarea ortogramelor
- 1identificarea cuvintelor scrise cu consoana dubla
2) Exercitiile de recunoastere §i caracterizare. A caracteriza din punct de vedere
gramatical inseamna a indica, intr-o anumita ordine, notele specifice ale situatiei concrete in
care faptul de limba se afla in momentul recunoasterii. Caracterizarea poate fi totald sau
partiala, dupa un tabel dat.
Exemplu:
- subliniafi toate substantivele din text si scrieti numarul si felul lor
- identificati toate adjectivele din text si ardtafi pe cine determina
3) Exercitiile de recunoastere §i grupare constau in identificarea si alegerea unor fapte
de limba din text si asezarea lor pe categorii, intr-o ordine cerutd. Prin aceste exercitii ii
obignuim pe elevi cu munca ordonata.
Exemplu:
- gruparea cuvintelor dupa grupul de litere pe care il contin
- gruparea cuvintelor dupa ceea ce arata fiecare
4) Exercitiile de recunoastere si motivare. A motiva din punct de vedere gramatical
inseamna a gasi argumente lingvistice pe care se intemeiaza fie recunoasterea, fie
corectitudinea intrebuintirii unui fapt de limba in special. In multe cazuri motivarea este
indispensabilad. Prin aceste exercitii elevul va fi condus spre recunoasterea unui fapt de limba
si motivarea scrierii lui cu argumentele lingvistice pe care a reusit sa si le insuseasca pina la
momentul respectiv.
Exemplu:
- -recunoasteti ortograma si motivati scrierea ei
- -recunoasteti substantivele si motivati scrierea lor
5) Exercitiile de recunoastere si disociere sunt forme de activitate in care trebuie
stabilite deosebirile dintre faptele de limba a caror asemanare, aparenta sau reald, provoaca
confundarea unuia cu celalalt. Obiectivul principal de prevenire si indepartare a confuziilor
este discriminarea si compunerea faptelor de limba. Ele sunt atractive, 1i deprind pe elevi cu
munca organizata, ajuta la insusirea constienta a definitiilor.
Exemplu:
- faceti deosebirea dintre cuvintele scrise cu ,,ce” si cele scrise cu ,,che”
- faceti deosebirea dintre substantivele comune si cele proprii
B. Exercitiile cu caracter creator
Esentialul in exercitiile cu caracter creator este intrebuintarea practica a cunostintelor
teoretice. Ele introduc in vorbirea elevilor forme, cuvinte ori constructii existente sau nu in
fondul pasiv al bagajului lor lingvistic, imbogatesc sau nuanteaza exprimarea elevilor,
contribuie la dezvoltarea gindirii si a limbajului, fac pasul de la corectitudine la expresivitate.
Exercitiile cu caracter creator sunt forme de activitate esential constienta.
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1) Exercitiile de modificare constituie prima treapta a formelor de activitate creatoare.
A modifica inseamna a interveni in forma unor cuvinte sau in structura unor constructii de
limba cu scopul de a transforma, reorganiza in sensul cerut de enuntul exercitiului.
Exemplu:
- schimbarea numarului substantivelor de la singular la plural
- Inlocuirea unor substantive subliniate prin pronume personale
2) Exercitiile de completare cer un efort creator dublu: de a gasi fapte de limba omise,
apoi de a adapta forma acestora la context. Pot fi omise dint-un text destinat completarii.
Exemplu:
- pronumele personal de politete
- cuvinte de legatura
3) Exercitiile de exemplificare constau in ilustrarea unor notiuni sau reguli prin fapte
de limba cu continut concret. Materialul ilustrativ poate fi cuvintul, grupul de cuvinte,
propozitia sau fraza.
Exemplu:
- dati doua exemple de propozitii in care sa folositi substantive scrise cu ,,i” si ,,i1”
- dati trei exemple de adjective scrise cu ,,i1”
Pentru a grada dificultatea acestor exercitii, unele dintre ele se pot construi pe baza
asocierii sau analogiei cu altele date de invatator sau mengionate in enuntul exercitiului.

Exemplu:
- gasiti doud adjective potrivite pentru substantivul ,.elevi” si asezati-le inaintea
acestuia
- -gasiti doud substantive potrivite pentru adjectivul ,,silitori” care sa se termine cu
doi ,,i”.

Formulele folosite pentru aceste tipuri de exercifii sunt:
- -,Dati exemple de...”
- -,, Alcatuiti propozitii cu urmatoarele cuvinte...”
- -,,Formulati propozitii dupa schema...”

4) Compunerea gramaticala (ortografica) constituie cel mai complex si mai eficient
exercitiu cu caracter creator. Ea contine cunostinte teoretice incorporate in exprimarea
concretd a elevilor, dar nu trebuie abuzat de ea, pentru ca introducerea fortata a unor forme
ortografice are ca rezultat exprimarea greoaie si artificiala a elevilor. De aceea astfel de
compuneri vor fi elaborate numai dupa ce elevii stapinesc notiunile de baza si le pot include
cu usurinta n exprimarea lor. Ele pot fi:

a) Compuneri ortografice libere - in care elevii sunt solicitati si alcatuiascd un text in
care sa aplice cunostintele referitoare la scrierea unor cuvinte urmarind scrierea lor
corecta.

b) Compuneri ortografice pe baza de material concret dat — in care elevii trebuie sa
alcatuiasca un text folosind o serie de cuvinte sau expresii date, anumite ortograme
etc.

c) Compuneri ortografice prin analogie — in care elevii au sarcina de a alcatui un text
asemanator unei lectii invatate, in care sa foloseasca anumite cuvinte, scrierea corecta
a acestora urmarind sa reflecteze insusirea cunostintelor acumulate, in urma unei lectii
de ortografie, prin aplicarea lor in practica.

C. Exercitiile ortografice

Prin astfel de exercifii sunt consolidate cunostintele si, totodata, se formeaza
deprinderile scrierii corecte. Ele incep in primele clase si vor continua pe tot parcursul anilor
de scoald. Desi se recunoaste de toti oamenii scolii cd ortografia si punctuatia trebuie invatate
cit mai repede cu putintd si pe cdi cit mai economice si fard riscuri, practica vorbirii i mai
ales a scrierii corecte se afla in suferinta chiar si in clasele terminale ale liceului. Elevii trebuie
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convingi — asa cum afirma pedagogul francez R. Parisse —ca ,,ortografia inseamna respect fata
de tine insuti. Scriind si facind greseli de ortografie poti fi desconsiderat inainte de a fi
cunoscut, deoarece corectitudinea scrisului este o calitate a omului cult”.

1) Copierea este cel mai simplu exercitiu ortografic si este folosita mai ales in clasele
I-IV. Pentru ca elevii sd nu desfigoare o muncd mecanica si plictisitoare, copierea poate fi
insotita si de sarcini suplimentare (sublinierea anumitor forme din text).

2) Dictarea este cel mai frecvent exercitiu ortografic. Ea contribuie la consolidarea
deprinderii scrierii corecte a unor cuvinte care prezinta deosebiri intre pronuntare si scriere.

Cind prin dictare se urmareste aplicarea anumitor reguli ortografice invatate,
invatatorul recapituleaza intii cu elevii chestiunile de ortografie care se vor ivi in text, apoi
trece la dictare. In cazul dictirii de control nu se mai analizeazi in prealabil regulile
ortografice ci se vor discuta dupa dictare, pentru a constata modul cum elevii au stiut sa le
aplice. Corectarea dictarii se poate face in clasa sau acasa.

Indiferent de scopul urmadrit, dictarea trebuie sd indeplineascd anumite cerinte:

- textul utilizat sa fie accesibil
- textul va cuprinde un numar variat de forme impuse de reguli ortografice a caror
aplicare o urmarim

Lectura textului se va face in trei reprize:

- inainte ca elevii sa scrie, invatatorul citeste textul integral, pentru a-i familiariza
cu continutul acestuia

- urmeaza dictarea propriu-zisa, care se face pe propozitii sau pe grupe de cuvinte,
daca propozitiile sunt prea lungi

- dupa dictare se citeste Inca o data textul integral, pentru ca elevii raimasi in urma
sa completeze si sa corecteze formele respective

- corectarea textelor se face in mai multe feluri:

- in clasa, prin scrierea la tabld a constructiilor gresite cu forma lor corecta,
motivata de catre elevul de la tabla sau de cei din banci

- in cazul dictarii de control, invatatorul aduna caietele si le controleaza acasa,
clasificind greselile dupa gravitatea lor

- in lectiile urmatoare procedeaza la o analizd a acestora, repetind, prin alte
exercitii regulile slab insusite.

3) Autodictarea este un bun exercitiu ortografic pentru toate clasele. Textele ce
urmeaza a fi scrise din memorie trebuie analizate in prealabil, pentru ca elevii sa inteleaga de
ce scriu intr-un anumit fel unele cuvinte. Scopul principal urmarit este sa dezvolte la elevi
deprinderea de a scrie corect in mod independent, autodictarea reprezentind un valoros mijloc
de trecere de la dictare la scrisul corect individual. De orice facturd ar fi, exercitiile
ortografice nu au eficienta, dacd nu sunt analizate si corectate, de fiecare data, greselile de
ortografie comise.

2. Jocul didactic, in formarea si consolidarea deprinderilor ortografice

La nivelul claselor I- IV, in structura metodelor active isi gasesc locul, la 0 maxima
eficientd, jocurile didactice. Ele constituie o punte de legatura intre joc, ca tip de activitate
dominanta in care este integrat copilul in perioada prescolara si activitatea scolii — Invatarea.
Jocurile didactice sunt metode active care solicita integral personalitatea copilului.
Incorporat in activitatea didactici, elementul de joc imprima acesteia un caracter mai viu si
mai atragator, aduce varietate si o stare de buna dispozitie functionala, de veselie, de bucurie,
de divertisment §i de destindere, ceea ce previne aparitia monotoniei si a plictiselii, a oboselii.
Restabilind un echilibru in activitatea scolarilor, jocul fortifica energiile intelectuale si fizice
ale acestora, generind o motivatie secundara, dar stimulatorie, constituind o prezenta
indispensabild in ritmul accentuat al muncii scolare. Jocul didactic are un continut $i o
structurd bine organizate, subordonate particularitatilor de virstd si sarcini didactice. Se
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desfigsoara dupda anumite reguli si la momentul ales de cadrul didactic, sub directa lui
supraveghere. Un rol important capata latura instructiva, elementele de distractie nefiind decit
mediatori ai stimularii capacitatilor creatoare.

Jocurile didactice sunt realizate pentru a deservi procesul instructiv-educativ, au un
continut bine diferentiat pe obiectele de studiu, au ca punct de plecare notiunile dobindite de
elevi la momentul respectiv, iar prin sarcina data, acestia sunt pusi 1n situatia de a elabora
diverse solutii de rezolvare, diferite de cele cunoscute, potrivit capacitatilor lor individuale,
stimulare a capacitatilor intelectuale si afectiv-motivationale implicate in desfasurarea
acestora. Ele cuprind sarcini didactice care contribuie la valorificarea creatoare a deprinderilor
si cunostintelor achizitionate, la realizarea transferurilor intre acestea, la dobindirea prin
mijloace proprii de noi cunostinte. Ele angajeaza intreaga personalitate a copilului, constituind
adevarate mijloace de evidentiere a capacitatilor creatoare, dar si metode de stimulare a
potentialului creativ al copilului, creativitate de tip scolar, manifestata de elev in procesul de
invatamint, dar care pregateste si anticipeaza creatiile pe diferite coordonate.

Reusita jocului didactic este conditionata de proiectarea, organizarea si desfasurarea
lui metodica. Cadrul didactic trebuie sa se pregateasca, sa studieze cu atentie structura jocului,
a locului in lectie, obiectivul pe care il urmareste si, in mod deosebit, mijloacele realizarii lui.
De asemenea, trebuie sa tind seama de nivelul de cunostinte al elevilor si de materia care se
predd. Pentru ca participantul principal este clasa, oricare ar fi jocul, acesta impune
respectarea unor cerinte metodice legate de pregatirea si organizarea clasei pentru joc,
explicarea jocului, fixarea regulilor, executarea prin exemplificare din partea Invatatorului.
Valoarea formativa a jocurilor sporeste cu cit invatatorul da curs liber principiilor de baza
care le calauzeste.

Copilul reflecteaza asupra situatiei noi, isi imagineaza diferite variante posibile de
rezolvare alegind-o pe cea mai avantajoasd. El invata multe lucruri corectindu-si propriile
greseli, Tn caz cd nu poate el, este ajutat de altii. Pe parcursul jocului este deprins cu
activitatea de cautare si descoperire. Micul scolar, integrat intr-un proces educativ neatractiv,
rigid, dominator, care primeste informatii, lui revenindu-i doar sarcina de stocare si redare a
acestora la cererea invatatorului, nu va gusta bucuria descoperirii de cunostinfe sau de
strategii operationale, nu va invata pentru a cunoaste, ci motivatia activitagii lui va fi cel mult
exterioara — obtinerea unei aprecieri( notari) bune.

Jocul didactic constituie o eficientd metoda didactica de stimulare si dezvoltare a
Mmotivatiei superioare din partea elevului, exprimatd prin interesul sau nemijlocit fatd de
sarcinile ce le are de Indeplinit sau placerea de a cunoaste satisfactiile pe care le are in urma
eforturilor depuse in rezolvare. Folosirea jocului didactic in predarea gramaticii, in
intelegerea, fenomenelor de limba, face ca elevul sd Invete cu placere, sd devind interesat fata
de activitatea ce se desfasoara, face ca cei timizi sa devina mai volubili, mai activi, mai
curajosi, s capete mai multd incredere in capacitatile lor, mai multa siguranta in raspunsuri.
Placerea functionald ce marcheaza traiectoria jocului va crea o noua forma de interes.

Jocurile lingvistice se impart In doud grupe:

- jocuri care au drept scop obisnuirea cu sistemul limbii
- jocuri care au ca obiectiv dezvoltarea deprinderilor de comunicare
Este necesar ca invatatorul sa stie:
- care este natura jocului didactic
- care trebuie sa fie regulile jocului didactic
- cind si in ce scop se folosesc jocurile lingvistice in procesul de predare-invatare a
faptelor de limba

Un joc bine pregétit devine un joc de educatie indirect. Astfel, fiecare joc are un scop

in sine, o structura si reguli sub forma unor succesiuni ordonate. Ch. Buhler afirma ca, in
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momentul in care copilul construieste ceva cu un material, invatd sd accepte si sa
indeplineascd o datorie. Intre joc si munca existd un raport mutual, jocul fiind vestibulul
natural care conduce spre munca, spre disciplind, spre activitatea de grup.Activitatea ludica
ofera invatatorului prilejul de a cunoaste copiii in alt context si dintr-un alt unghi. Eficienta
jocului didactic depinde de felul in care invatatorul stie sd asigure concordantd intre tema
jocului si materialul didactic existent, de felul in care stie sa foloseasca cuvintul ca mijloc de
indrumare a elevilor, fara sa neglijeze recompensa.

Bucuria, divertismentul, destinderea si satisfactia se vor instala pe chipul elevilor,
fortificind energiile intelectuale si fizice ale acestora. Schiller scria ca ,,omul este intreg numai
atunci cind se joaca”. Jocul are la copil rolul pe care munca il are la un adult. Asa cum adultul
se simte bine prin lucrarile sale, tot asa si copilul se simte mare prin succesele sale ludice.
Istoria jocului infantil este si istoria personalitdtii care se dezvolta si cea a vointei care se
formeaza treptat. Necesitatea abordarii umaniste a procesului didactic devine mai evidenta.
Strategia divertismentului este cea care permite celui care preda sa realizeze simultan sarcinile
didactice ( predarea limbii) si educative ( formarea profilului moral si intelectual dorit, intr-0
atmosfera lejerd si atractivd ). In concluzie, ,jocul gramatical reprezinti la virsta mici un
adevarat sanctuar al candorii, al puritatii si al valorii”.
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