NEGDJE U INOJEZICNOM HRVATSKOM.
POEZIJA 1 PROJEKT U POUCAVAN]JU JEZIKA
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According to many didactics it is necessary to enable language learners to participate in the project
works that aim to develop general communication and intercultural skills. In this paper it will be shown
how Danijel Dragojevi¢'s poetry, to be more precise poems included in his latest collection Somewhere,
was used for that purpose. Danijel Dragojevi¢ is not only one the most important Croatian
contemporary authors, but additional reason was the language of his poetry. Or, as Miljenko Jergovi¢
wrote: “The book Somewhere is literary masterpiece. Danijel Dragojevi¢ writes very simple, clear
sentences. (..) There is nothing hermetic in his poems: there are no language bizarreness, hyper
intellectualism, poetic noise and kalambur, weird and impossible pictures.” In this project attendants of
levels B1 and B2 will be involved. These referent levels have recently been described in manuals Croatian
B1 i Croatian B2. Attendant that mastered B1 is considered not only the basic, but also the independent
language user who is able to experience readings and understanding poetry in the language that he is
learning as a great award for his invested effort. Attendant at the level B2 is very competent language
user who can find extra motivation in reading poetry of the target language for continuity in learning and
progressing to the level of the experience language user.
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1. Uvod

1.1. Kroz projektnu nastavu do medukulturne kompetencije

Imperativ suvremenog pristupa poucavanju jezika stjecanje je i razvijanje
medukulturne kompetencije kao najvaznijega cilja ucenja. Pritom presudna uloga
pripada takozvanim nejezi¢nim, prije svega druStvenim Cimbenicima ovladavanja
inim jezikom (OVI]) koji se odnose na stav ucenika prema inomu jeziku, njegovim
govornicima i kulturi s kojom je jezik povezan, na druStvenu vrijednost ovladavanja
tim jezikom, na stavove o materinskom jeziku i vlastitoj kulturi te na socioekonomski
polozaj ucenika (Ellis 1994 preko Cviki¢ 2012). Osim Sto usmjeravaju proces OVI]-a
prema stjecanju medukulturne kompetencije, drustveni ¢imbenici utjeCu i na strah od
jezika. Naime, on je manji kod bolje socijaliziranih ucenika koji na jeziku kojim
ovladavaju komuniciraju sa Sirim krugom prijatelja. U tom se slu¢aju moze govoriti o
viSoj razini integrativne (uklopne) motivacije, odnosno pozitivnog stava ucenika
inoga jezika prema inojezi¢noj zajednici, o naglasenijoj potrebi za ukljucivanjem i
uklapanjem u drugu kulturu (Jelaska 2005: 111). Ulenik koji je integrativno
motiviran razvija osje¢aj poStovanja i Zelju za otvaranjem prema toj kulturi, za
uspostavljanjem interakcije s grupom te za identifikacijom s ¢lanovima te zajednice
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(Cviki¢ 2012: 40). Vazno je, dakle, uvijek iznova inzistirati na neutraliziranju granica
izmedu ucionicke i izvanucionicke stvarnosti.

Osim interakcije izvan institucionalnih granica i ucionica, iz vida se ne bi
trebala izgubiti ni vaZnost interakcije unutar ucionice, medu ucenicima koji se
nerijetko razlikuju po mnogim obiljezjima. Na Croaticumu - Centru za hrvatski kao
drugi i strani jezik heterogenost je jedno od glavnih obiljezja grupa polaznika kojima
je razina poznavanja hrvatskoga jezika Cesto jedino zajednicko obiljeZje. Razlikuju ih
prvi jezik, dob, motivacija za uCenje, razina i sustav obrazovanja te kultura iz koje
dolaze. Rad u takvim skupinama velik je izazov za lektora ¢iji je zadatak nastavni
proces oblikovati i usmjeravati tako da se medu polaznicima razvije pozitivan,
uvazavajuci odnos. Ne stjeCu se, dakle, samo spoznaje o kulturi Hrvata ¢iji se jezik
poucava i kulturi okruzenja u kojem se jezik izvan didakticke sredine usvaja, ve¢ je na
snazi i intenzivan proces senzibiliziranja polaznika i predavaca za razlike ,drugih®, a u
takvom poticajnom i suradnickom razrednom ozracju inojezi¢ni ¢e ucenik lakse
razviti pozitivan stav prema jeziku kojim ovladava te prema drustvu u kojem se njime
govori (Cviki¢ 2012: 42). U heterogenim je skupinama iznimno vazno poticati
suradnicke oblike ucenja kao $to su rad u paru, grupi i timu. Osim $to stjecu nove
spoznaje jedni o drugima, ucenici osvjeStavaju i razlike i slicnosti u strategijama
kojima se (ne)svjesno koriste tijekom rjeSavanja zadatka ili zajednickog rada na
projektnom zadatku (Ce$i 2012).

Nastava stranoga jezika danas u prvi plan stavlja postojeca predznanja i
iskustva ucenika te aktivirajuci ih potice stjecanje novih. Jezi¢na je kompetencija u
tom sloZzenom procesu istovremeno i cilj i sredstvo koje omogucéuje razvoj opce,
komunikacijske kompetencije (Purdevi¢, Cvitanu$i¢ Tvico 2012). Mnogi se
didakticari slazu da ucenicima treba omoguditi (su)djelovanje u projeknome radu jer
se tako izlazu izvanucionickoj jezi¢noj stvarnosti, a ne samo kontroliranim jezi¢nim i
didaktickim uvjetima. TeZnja za novom i ucinkovitijom Skolom i ucinkovitijim
nastavnim strategijama trebala bi ukljuciti i projektnu nastavu (Peko, Munjiza, Sabli¢
2006), a s takvim videnjem nastave slazu se i sudionici okruglog stola za nastavnike
stranih jezika (sudjelovalo ih je trideset dvoje) na temu alternativnih metoda u
poucavanju stranih jezika, odrZzanoga 2014. povodom obiljeZavanja Europskog dana
jezika u organizaciji Podru¢nog ureda Glavne uprave za pismeno prevodenje
PredstavniStva Europske komisije. Zakljuceno je da metode poucavanja trebaju biti
nove, kreativne, nestandardne, a neki od predstavljenih projekata naglasili su osobitu
vaznost razvijanja prezentacijskih vjeStina u sklopu nastave stranih jezika te
ukljucivanje knjizevnih tekstoval. VaZnost projektne nastave i povezivanja
obrazovnih podrucja naglasava se i u obrazovnim dokumentima Republike Hrvatske
kao $to su Nacionalni okvirni kurikulum (NOK) i Hrvatski nacionalni obrazovni
standard (HNOS). Potonji zagovara razvoj nastavnih metoda kao S$to su npr
egzemplarno i zorno ucenje te terenska i iskustvena nastava unutar kojih se otvaraju
mogucnosti i za integraciju projekata u nastavi, koji bi svoje mjesto trebali dobiti i u

1 Izvor: http://ec.europa.eu/croatia/pdf/20141106_alternative-methods-teaching -frpdf (pristup 8.
srpnja 2015.)
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nastavi hrvatskoga (kao inoga) jezika.

Projektna nastava uspostavlja most izmedu koristenja jezika u ucionici i izvan
nje (Fried-Booth 1997), a opis je takvoga pristupa poucavanju skriven pod kraticama
PBL i TBL (Project/Task Based Learning!) te pod pojmom scenarijska didaktika
(Holscher, Roche i Simic 2009). Projektna se nastava odvija u etapama koje se mogu
objediniti pod sljedece: pripremna etapa (uvodenje u zadatak te jasno i precizno
definiranje ciljeva projekta), izvedbena etapa (ucenici se suocavaju sa zadatkom u
parovima ili grupama, a jezi¢ne pogreSke u ovoj etapi nisu vaZne jer je naglasak na
Sto dinamicnijoj i produktivnijoj medusobnoj komunikaciji, tj. unapredenju
komunikacijske kompetencije) te elaboracijska etapa Kkoja podrazumijeva
predstavljanje rezultata kao i osvrt na specificne (jezitne) probleme s kojima su se
ucenici suocavali tijekom rada na zadatku. Pritom se u€eniku omogucuje iznalaZenje
vlastitih pristupa temi, kao i nuZna dijaloska razmjena informacija medu ucenicima u
vezi s dobivenim zadatkom. Rezultat je aktivnho povezivanje ucenika i dokidanje
razlika medu njima, odnosno, stjecanje socijalne kompetencije.

Vazno je ne zaboraviti da je jezik u projektnoj nastavi, barem u pocetmim
projektnim fazama, prije svega instrument komunikacije ¢ija je funkcija da
potpomogne izvrSavanje zadatka, a ne cilj Sto je osnovna razlika izmedu ovoga i
ytradicionalnijih“ pristupa poucavanju jezika. Promijenjena je i uloga nastavnika koji
je, kako u ¢lanku o scenarijskom pristupu objasnjavaju Holscher, Roche i Simic
(2009), nadglednik i savjetmik koji definira uvjete procesa interkulturnog ucenja,
omogucuje pristup informacijama i pomaze s jezicnim pitanjima, osigurava prostor
za samostalan razvoj i primjenu strategija, prati rad ucenika, potiCe ucenike da u
nastavni proces ukljuce predznanje i iskustvo, daje podrsku pri organizaciji, pomaze
pri odabiru odgovarajuceg nacina prezentacije, daje povratnu informaciju o njoj, daje
smjernice za produbljivanje teme itd.

1.2. Poezija u nastavi inoga jezika

Mnogo je radova napisano o pozitivnim ucincima literarnog teksta u nastavi
]2 (npr. Lazar 1993, Naranci¢ Kovac, 1999; Smidt Pelaji¢ 2007, Khatib i dr. 2011,
Yilmaz 2012). Ovdje ¢e biti rijeci o dobrobiti od poezije u nastavi J2. Premda postoje
istrazivanja literarnih preferencija medu studentima engleskoga kao J2 (npr. Fan-ping
Tseng 2010, Yilmaz 2012) koja pokazuju da poezija, u odnosu na roman, kratku pricu
i dramu najmanje pridonosi jezicnom razvoju, od poezije u nastavi ]2 nikako ne bi
trebalo odustajati, i to iz brojnih razloga o kojima su pisali mnogi (npr. Lazar 1993,
Kirkgoz 2008, Schroeder 2010). Prema njima poezija je poticajna za ovladavanje
jezikom zbog toga Sto susrecuci poeziju ucenik susrece autentican jezik. To bi mogao
biti i argument protiv jer jezik poezije Cesto odstupa od pravila, a u€enik Zeli nauciti
pravilno upotrebljavati jezik, no, kako navodi Lazar (1993: 15), jezik poezije s nama
komunicira na svjez i originalan nacin, a i sam jezik nije tako strog kao Sto mislimo,
$to omogucuje raspoznavanje formalnog i neformalnog registra.

1 Izvor: http://www.teachingenglish.org.uk/article/tbl-pbl-two-learner-centred-approaches (pristup 8.
srpnja 2015.)

149

BDD-A27178 © 2016 Editura Universitatii din Bucuresti
Provided by Diacronia.ro for IP 216.73.216.5 (2026-04-06 21:46:02 UTC)



Romanoslavica vol. LII, nr.2

Citanje poezije otvara za svakog inojezi¢nog u¢enika ponesto, a kljué¢nu uogu
u tom njegovom susretu s izvornim lirskim tekstom odigrat ée lektor. Susret s lirskim
tekstom moZe se odvijati na nekoliko razina (Reilly 2012): fonetsko-fonoloskoj,
leksicko-sintaktickoj, semantickoj i pragmatickoj, kulturoloSkoj te ontoloskoj.
Fonetsko-fonoloska razina ukljuc¢uje primjerice Citanje, povezivanje glasova i slova,
sluSanje i prepoznavanje specificnosti kojega glasa u cilju otkrivanja znacenja.
Leksicko-sintakticka razina stavlja naglasak na shvacanje znacCenja preko
razumijevanja gramatike, a semanti¢ka i pragmaticka razina na razumijevanje veza
izmedu rijec¢i u konstrukciji znacenja. DolaZzenjem do denotativnog znacenja rijeci
uvjezbavaju se interpretacijske sposobnosti Sto je kljutno za ovladavanje inim
jezikom, a ucenici dobivaju ideju o tome kako ciljni jezik proizvodi specificna
znacenja. Na kulturolo$koj razini moZemo govoriti o osvjeStavanju i promicanju
multikulturalizma jer kad ucenik shvati da ima prazninu izmedu onoga Sto pjesma
govori i onoga Sto on zna o kulturi ciljnog jezika - otvara mu se prostor za ucenje o
kulturi. Na ontoloskoj razini Citatelj prepoznaje da je Kkroz individualizirane
konstrukcije znacenja stavljen u jezi¢no posredovan pjesnikov osobni prostor.

Dakle, na uvodenje poezije u nastavu inoga jezika blagonaklono treba gledati
zato Sto ona ima opcéeobrazovnu vrijednost pomazu¢i razumjeti drugu kulturu i
omogucuju¢i razvijanje interpretacijskih  sposobnosti. Poezija  proSiruje
svijest/svjesnost o jeziku jer se susrele stvarni jezik te nova uporaba poznatoga.
Citanjem poezije obogacuje se vokabular zbog moguénosti susretanja rijeci koje nisu
predvidene silabom i nema ih u udzbenicima J2. Osim toga poetski je tekst dobar
model za pisanje (Parkinson, Reid Thomas 2000 preko Yilmaz 2008, Kirkgoz 2012).

Katkad se nastavnik moZe opirati uvodenju poezije u nastavu J2 zbog ideje da
poezija zanima samo studente knjiZevnosti, no kad se odmakne od tog mita te
previlada strah od nerazumijevanja poezije, osobito na J2 i na niZim razinama ucenja,
uvidjet ¢e da studenti imaju kapacitet razumjeti i uzivati u pjesmi iako nemaju
dovoljno jezi¢nih vjestina da bi to izrazili. Cinjenica da su pjesme obi¢no kratke pa je
Citanje brzo gotovo (za razliku od eseja ili price) moZe dati osjeéaj postignuca i
zavrSenosti. Medutim poezija ne mora zavrsiti sama u sebi - ona prosiruje jezicnu
upotrebu, a to se mozZe ostvarivati pisanjem pjesama, za Sto je potrebno stvoriti manje
teksta nego za primjerice esej pa opet moZemo govoriti o osjecaju postignuca i
zavrsSenosti. Tako se povecava kompetentmost u jeziku, a ona se stjece, medu ostalim, i
ucenjem o nac¢inima uporabe jezika (Grani¢ 2002 preko Korljan 2010).

Ucenje bi opéenito, slazu se mnogi, trebalo imati humanistic¢ki karakter. To
zna¢i da se ne bi smjele zanemarivati vrijednosti, emocije, ukus, stavovi,
samoprocjena, duh, Zelje, interesi, brige i sl, a materijali za poucavanje jezika
najcesce se deriviraju iz ¢asopisa, ¢lanaka, novina, oglasa, brosura, uputa za upotrebu
i ostavljaju malo prostora za spomenuto. Poezijom u nastavi ]2 moZe se nadici
problem dehumanizacije ucenja stranog jezika u suvremenom svijetu koju namecéu
potrebe poslovnog svijeta (Reilly 2012). Ta ideja polazi od psiholoSke potrebe ¢ovjeka
da istraZuje i izraZava ono $to Zivi, a ¢itanje poezije, njezina interpretacija, a onda i
pisanje to svakako omogucuju.

U nastavku ¢e biti rijeCi o projektu provedenom u ljemom semestru ak. g.
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2014/2015. na Croaticumu s polaznicima dviju grupa, na razli¢itim razinama
poznavanja hrvatskoga jezika (B1 i B2 prema ZEROJ-u). Polaznici su trebali procitati i
obraditi pjesme suvremenoga hrvatskog pjesnika Danijela Dragojevica.

1.2.1. Poezija Danijela Dragojevica u nastavi hrvatskoga kao inoga jezika

Danijel Dragojevi¢ jedan je od najvaznijih predstavnika suvremenoga
hrvatskog pjesnistva te jedini Zivu¢i hrvatski pisac €iji su naslovi usli na popis
dvadeset knjiga koje bi trebao procitati svaki gradanin Hrvatskel.

Pjesnicki opus Danijela Dragojevi¢a pribliZio je hrvatsku poeziju suvremenom
europskom pjesniStvu. Dragojevi¢ piSe jezikom kojemu nije imanentna intencionalna
poetizacija. Njegova je poezija upravo ,obi¢noscéu” svoga stila neobi¢na. U njoj se ne
pojavljuje nista neocekivano na razini fonetike, morfologije, sintakse, leksika ili semantike
Sto je €ini velikim izazovom za stilisticku interpretaciju (BoZani¢ 2012: 61 7).

Zbog svega navedenoga Sto bi se vrlo pojednostavnjeno moglo svesti na
jednostavnost jezicnoga izri¢aja i univerzalnosti tema i motiva s kojima se, neovisno o
podrijetlu i kulturi iz koje se dolazi, moguce identificirati, polaznici Croaticuma
uhvatili su se u koStac upravo s tim velikim izazovom C¢itanja, razumijevanja i
interpretacije pjesama ovoga velikog pjesnickog autoriteta. Pjesme za projektnu
nastavu odabrane su iz njegove najnovije zbirke Negdje, objavljene 2013.

2. Primjer projektne nastave: Poezija u nastavi HJ2

2.1. Sudionici i ciljevi projekta

Kako je ve¢ receno, u projektu su sudjelovali polaznici nastave hrvatskoga kao
inoga jezika u ljemom semestru ak. g. 2014/2015. na Croaticumu. Bilo ih je 19 (7 na
razini B2, 12 na razini B1), iz 15 zemalja: Sirije, Argentine, Brazila, Venezuele, Perua,
Meksika, Poljske, Rusije, Kosova, Francuske, SAD-a, Italije, Spanjolske, Nizozemske,
Rumunjske.

Sto se ciljeva ovakvoga pristupa ti¢e naglasak je bio na unapredenju
komunikacijske i medukulturne kompetencije. [ako bi potonja u svakom pristupu, u
skladu sa zahtjevima suvremenoga nacina zZivota, trebala biti krajnjim ciljem ucenja
jezika, u projektnom je tipu nastave osobit naglasak upravo na njoj. U projektnom
tipu nastave, osobito u ovakvim heterogenim skupinama, polaznici nesumnjivo
razvijaju viSe razumijevanja ne samo za hrvatsku kao kulturu ciljne zajednice ve¢ i za
kulture iz kojih dolaze drugi polaznici, a o kojima dotad moZzda nisu imali puno znanja.
Iz tog su razloga u prvoj etapi projekta polaznici ¢itali pjesme po vlastitom izboru na
svojim materinskim jezicima predstavljajuci tako kulturu iz koje potjecu. Ako se uzme
u obzir da je u projektu sudjelovalo 12 polaznika stupnja B1 kojima su materinski
jezici arapski, albanski, ruski, poljski, Spanjolski, francuski i portugalski te sedam
polaznika stupnja B2 kojima su materinski jezici talijanski, Spanjolski, rumunjski,

1 http://arhiva.nacionalhr/clanak/12956/20-knjiga-koje-bi-trebao-procitati-svaki-hrvat (pristup 1.
srpnja 2015.)
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portugalski, nizozemski, poljski i engleski, mozZe se zakljuc¢iti da je medukulturna
suradnja bila vrlo dinami¢na i produktivna.

Cilj je ovakvoga pristupa i razvoj diskursne i funkcionalne kompetencije.
Sudionici projekta susreli su se, Citajuci poeziju, s novim tipom teksta, oboga¢enoga
nekim novim stilskim sredstvima, a sudjelujuéi u raspravama, iznoseci i elaborirajuci
svoje stavove i zakljuCke te komentiraju¢i misljenja drugih morali su se sluZziti
makrofuncijama poput opisa, naracije, komentara, objasnjenja i argumentacije.

Ciljevi projektne nastave uvijek su mnogobrojni i takav je pristup poucavanju
vrlo zahtjevan. U ovom su se projektu sudionici naSli izloZeni autenticnom
suvremenom Kknjizevnom tekstu kroz sto se definirao jo$ jedan vaZan cilj - otkriti ili
probuditi uspavanu sklonost poeziji, spoznati ini jezik kao sredstvo za proizvodnju
poezije te se i sam naci u ulozi onoga tko ini (a onda mozda i materinski) jezik koristi
upravu u tu svrhu.

2.2. Razine B1i B2

Razine B1 i B2 prema ZEROJ-u smatraju se vrlo vaznima u procesu OVIJ-a, Sto
potvrduju i nedavno objavljeni prirucnici Hrvatski B1 (2013) i Hrvatski B2 (2015)
koji detaljno opisuju upravo te dvije referentne razine. Razina B1 simboli¢no
oznacuje prag, odnosno granicu izmedu temeljnoga (A) i samostalnoga korisnika
stranoga jezika (B) predstavljaju¢i prijelazni stupanj neizvornoga govornika
prepoznatljivoga po sposobnosti vodenja razgovora i sposobnosti prenoSenja
sadrzaja koji zeli izreci ili ciljeva koje Zeli posti¢i u nizu razlicitih svakodnevnih
jezi¢nih situacija (Hrvatski B1 2013: 13). Dok se razina B1 smatra prijelaznom (za
razliku od temeljne A2 razine), B2 je nova razina koja odraZava specifikaciju
samostalnosti. Naglasak je ovdje na sposobnosti uc¢inkovite argumentacije, na mnogo
boljem nastupu u drustvenim kontaktima, ali je najvazniji na ovoj razini nov stupanj
jezicne osvijeStenosti. To znaci da je govornik na razini B2 sposoban, svjesno prateci
svoj govor, ispraviti svoje greSke, moZe planirati Sto ¢e reci i nacin na koji ¢e to uciniti
te promatrati reakciju sugovornika. Iz navedenoga proizlazi da je jezi¢ni razvoj na
razini samostalnoga korisnika (razina B) sloZeniji nego jezi¢ni razvoj temeljnoga (A) i
iskusnoga (C) korisnika (Hrvatski B2 2015: 151 16).

Kad je rije¢ o komunikacijskoj kompetenciji, €iji je razvoj bio jedan od ciljeva
ovoga projekta, potrebno je znati da je govornik na razini B1 sposoban odrzati
pripremljenu prezentaciju o poznatoj temi, koju je uglavnom moguce pratiti bez
poteskoca. Kao Sto je veé reCeno, u projekinoj se nastavi mogu uvjezbavati i razlicite
vrste strategija, a kada su posrijedi strategije proizvodnje, govornik na razini B1 moze
odrediti nacin na koji ¢e iznijeti svoje glavne misli sluze¢i se svim raspoloZivim
resursima, moZe uvjeZbati i isprobati nove izraze te zatraZiti povratnu informaciju, a
sve to koristedi se, medu ostalim, i brojnim strategijama planiranja koje u projektnom
pristupu ucenju zauzimaju vazno mjesto. Kada je rije¢ o receptivnim sposobnostima,
govornik na ovoj razini moze usvojiti razli¢ite tipove informacije te pratiti kulturne
sadrzaje medu kojima je i knjiZevnost. Sposoban je sudjelovati u vecini nastavnih
aktivnosti i stjecati znanja o drustvu i ciljnom jeziku te se njima aktivno koristiti.

U tekstove koji se smatraju prikladnima za razinu B1 (nabrojit ¢e se samo oni
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relevantni za ovaj projekt), a koje govornik na ovoj razini moZe obraditi bilo
receptivno bilo produktivno, ulaze izlaganja ili predavanja o poznatim temama, prozni
tekstovi linearne naracije, jednostavnoga stila pripovijedanja te suvremeni lirski
tekstovi jednostavnoga izraza. Govornik je sposoban razgovarati o temama iz
podru¢ja kulture (npr. knjiZevnosti ili kazali$ta), razmjenjivati, provjeravati i
potvrdivati informacije te komentirati tuda misljenja i stajaliSta, a u pisanoj
proizvodnji sposoban je Kreativno se izraziti kroz pricu ili sastavak o svojim
osjecajima, iskustvima i reakcijama (Hrvatski B1 2013: 17-32).

Kad se govori o pragmati¢noj, ponajprije diskursnoj kompetenciji, govornik
se na razini B1 smatra sposobnim za obradu kracega knjiZevnog teksta, sloZenije
sintakticke strukture sa stilskim sredstvima (npr. epitetom, kontrastom, metaforom i
sl) (Hrvatski B1 2013: 38). S druge strane, kada je rijec o funkcionalnoj kompetenciji,
sposoban je razmjenjivati informacije, raspitivati se o tudem misljenju i stajalisStu,
izraziti vlastito te izraziti slaganje ili neslaganje s tudim misljenjem. Na ovoj se razini
govornik sluzi i makrofunkcijama poput opisa, naracije, komentara, objasnjenja i
argumentacije (Hrvatski B1 2013: 41). U projektoj nastavi, osobito u njezinoj
elaboracijskoj etapi, svi su ovi elementi funkcionalne kompetencije od iznimne
vaznosti za sudjelovanje polaznika razine B1.

Sve navedeno odnosi se, naravno, i na razinu B2, no, kako je ve¢ receno,
govornika na toj razini obiljezava prije svega sposobnost koriStenja ulinkovite
argumentacije (obrazlaganje i obrana stajalista, iznoSenje miSljenja, povezivanje
argumenata u logican slijed, razvijanje rasprave, iznoSenje pretpostavki i sl). On puno
bolje nastupa u dru$tvenim kontaktima (Hrvatski B2 2015: 15), Sto je za projekmi i
opcenito suradnicki tip ucenja osobito vazno. U kontekstu komunikacijske
kompetencije, to¢nije proizvodnih djelamosti poput govorenja, treba naglasiti da
govornik na ovoj razini moZe izlagati jasno i sustavno uz primjereno isticanje bitnih
elemenata i vaznih popratih detalja. Sposoban je aktivno se ukljuciti u neformalnu
raspravu, komentirati i jasno iznositi svoja stajaliSta te reagirati na tude pretpostavke
(Hrvatski B2 2015: 25 i 30). Funkcionalna kompetencija govornika na razini B2 na
visokoj je razini i omogucuje mu da proizvede i primi brojne vrste tekstova i jezi¢nih
funkcija.

Ukratko, kad je rije¢ o pragmati¢noj kompetenciji, govornici na razini B1 i B2
ostvaruju iste komunikacijske namjere s tim da se one na razini B2 ostvaruju leksicki
raznovrsnijim, strukturno sloZenijim i komunikacijski i funkcionalno izrazajnijim
sredstvima.

Medukulturna je kompetencija ve¢ spomenuta kao krajnji cilj ucenja jezika, a
projektna nastava osobit naglasak stavlja upravo na nju. Naime, izlaganjem
autenticnome knjiZzevnom tekstu, unato¢ univerzalnosti tema i motiva stvaralastva
Danijela Dragojevi¢a, polaznici ipak stjeCu neke nove spoznaje o Hrvatima, hrvatskoj
povijesti, kulturi i sl U opisniku za razinu B1 stoji da je govornik na toj razini ve¢ u
velikoj mjeri upoznat s odnosom (slicnostima i razlikama) izmedu vlastite kulture
»Svijeta podrijetla“ i hrvatske kulture ,svijeta ciljne zajednice”. On poznaje i druge
kulture i predstavlja poveznicu medu (najmanje) dvjema kulturama te ima ulogu
posrednika medu njima (Hrvatski B1 2013: 255). Uglavnom se isto moze rei i za
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medukulturnu kompetenciju govornika na razini B2 koji je takoder u ulozi
medukulturnog posrednika, i to u mnogo vecoj mjeri nego govornik na razini Bl
(Hrvatski B2 2015: 401).

2.3. Opis projekta

Projekt Poezija u nastavi H]2 tekao je usporedno s provodenjem programa
predvidenog silabom. Trajao je tri tjedna i imao tri u uvodnom dijelu spomenute
etape: pripremnu, izvedbenu i elaboracijsku.

Projekt je najavljen tjedan dana unaprijed, studenti su trebali odabrati pjesnika
koji piSe na njihovu materinskom jeziku, Ciju ¢e pjesmu procitati na izvornom jeziku
pred grupom. Usput im je najavljeno da ¢e nakon toga Citati poeziju na hrvatskom.

Tijekom ¢itanja pjesama na materinskom jeziku naglasak je bio upravo na
razvoju medukulturne kompetencije. Studenti su prije Citanja predstavili autora?! i
pjesmu, a kasnije su citali njezin prijevod (bilo svoj, bilo ve¢ postojeci). Rijec je,
naravno, o vrlo velikom izazovu, no lektorice su se odlucile za takav zadatak kako bi
polaznike izloZile jednom novom iskustvu slusanja poezije na jeziku koji najceSc¢e nisu
razumjeli te da usporede impresiju i osje¢aj koji je u njima izazvalo ¢itanje tijekom
kojega su bili koncentrirani samo na zvuk novoga, nepoznatoga i samim time vrlo
izazovnoga i lijepoga te sluSanja prijevoda na jeziku koji uce, na kojem medusobno
komuniciraju i koji predstavlja neSto poznato i zajednic¢ko. Prevodenje je, naravno,
bilo najveci izazov. Polaznici su pokusali iznac¢i najbolji nacin da zvuk, ritam i osjecaj
iz pjesme napisane na njihovu materinskom jeziku prenesu u jezik koji uce,
osvjeS¢ujuci na taj nacin neka nova obiljeZja, razlike i slicnosti tih dvaju jezi¢nih
sustava.

Predstavljanje autora i razloga odabira njegove pjesme kulturoloski je
obogatilo polaznike za novo znanje o jednom pjesniku i njegovoj poetici te za neke
nove spoznaje o kulturi i vremenu iz kojih odabrani pjesnik potjeCe. Dio pripremne
etape bilo je i predstavljanje suvremenoga hrvatskog pjesnika Danijela Dragojevica te
Citanje jedne njegove pjesme (lektorice su svaka svojoj grupi procitale jednu njegovu
pjesmu) kao uvoda u sljede¢u etapy, a to je Citanje pjesama Danijela Dragojeviéa iz
zbirke Negdje.

U izvedbenoj etapi polaznici stupnja B1 podijeljeni su u Sest parova i svaki je
dobio jednu pjesmuz?, a na stupnju B2 svaki je polaznik imao jednu pjesmu za obradu.
Pri dodjeljivanju pjesama vodilo se prije svega ra¢una o razini - za Bl trebalo je
pomnije paziti na leksik i gramaticke strukture, dok su polaznici na B2 mogli sami
birati izmedu dvije ili tri pjesme. Lektorice su se vodile vlastitom procjenom koje bi
pjesme prema temama, motivima, duljini i formi odgovarale pojedinome polazniku
oslanjajuci se na ono $to su o njima i njihovu karakteru, senzibilitetu i interesima
tijekom mjesec i pol dana rada uspjele otkriti. Cini se vaznim dobro poznavati svoje

1Za razinu B1 na slajdovima su bili projicirani osnovni bio-bibliografski podatci o pjesnicima samo zato
$to je polaznicima na toj razini jo$ uvijek tesko razaznati primjerice godinu ako je samo ¢uju.

2 Obradene pjesme na B1: Male Zene, Stranac, Uz Savu, Strah, Veslo, Rijeka; na B2 Otok, Lica, Ritual,
Mozda, Dani, Kisa, Toplina.
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ucenike/studente kad im se daje takav zadatak jer je cilj da pjesma aktivira njihov
unutarnji svijet pa Ce i pristupanje zadatku biti aktivnije i afirmativnije!. U odabiru su
donekle pomogle i pjesme koje su citali u pripremnoj etapi jer se tu mogla primijetiti
njihova sklonost nekom tipu poetike, nekoj temi ili formi koju preferiraju2.

U elaboracijskoj etapi polaznici su odrzali prezentacije u obliku nastavne
jedinice od 30 do 45 minuta. Svaka se sastojala od istih dijelova: Citanja pjesme,
leksicke analize (objasnjavanja znaCenja manje poznatih rijeci, Sto je bilo posebno
vazno na stupnju B1), osvrta na neke zanimljivije gramaticke konstrukcije koje su ili
ve¢ ucili te su nasli potvrdu za njih u autenti¢cnom knjizevnom tekstuy, ili su im bile
neobicne i nepoznate, te interpretacije.

Polaznici su pjesmu na satu prvo procitali: na razini B2 posebno su pripremali
Citanje jer im je najavljeno da ¢e biti snimani (¢emu nisu pruZili nikakav otpor), a na
razini B1 svatko je iz grupe ¢itao po jedan stih pri ¢emu su pjesmu citali nekoliko puta
u krug i nisu snimani. Ovdje se vidi kako se uklju¢ivanjem poezije u nastavu moZze
raditi i na razvoju retorickih vjeStina, produktivne vjeStine Ccitanja, izgovorne
(fonetske) kompetencije i sl Nakon leksicke i gramaticke analize, u dijelu
predvidenom za razgovor o pjesmi, polaznici koji su ,drzali“ sat trebali su voditi
razgovor, postavljati pitanja ostalima u grupi. Pritom su se trebali koristiti izrazima za
iznoSenje stava, misljenja, (ne)svidanja, argumentiranja itd.

Polaznici stupnja B2 u pripremu za Citanje, s obzirom na to da su znali da e
biti snimani, ulozili su puno truda te su taj dio zadatka izveli vrlo uspjeSno
demonstrirajuci istovremeno i visoku razinu razumijevanja teksta i svoje izgovorne
kompetencije u hrvatskom jeziku. Na istom stupnju, u nedostatku velikog broja novih
leksema i izraza cije je znacenje trebalo pojasniti te sloZenih gramatickih struktura,
najveci dio predvidenoga vremena prezentacije zauzela je interpretacija koju su svi
polaznici ucinili dinami¢nom i interaktivnom. Postavljajuci kolegama dobro smisljena
pitanja o sadrZaju pjesme koju su svi imali pred sobom, lako su stvarali ozralje u
kojem se komunicira otvoreno, slobodno, u kojem nema to¢nih i pogre$nih odgovora
ve¢ samo ravnopravna razmjena misljenja. Ostvaren je pritom cilj razvijanja
komunikacijske, ali i pragmaticne, tj. funkcionalne kompetencije - naime, rasprave i
razgovori vodili su se poStujuéi pravila strukturirane razmjene, suprostavljanja i
obrane stavova, iznoSenja argumenata i sl

Na stupnju B1 veéi dio analize zauzimala je obrada leksika koji je, unatoC
jednostavnosti Dragojeviéeva izraza, polaznicima na tom stupnju jo$ uvijek najveca
prepreka za razumijevanje. No kako su im se otkrivali dijelovi koje isprva nisu
razumjeli, raslo je i zadovoljstvo. Na Kkraju nastavne jedinice upitani su da kazu koje su
im nove rijeci bile klju¢ne za obradenu pjesmu te koje su im posebno vazne za Zivot.
Na te su rijeci podsjeéani u tjednu u kojem su odrzavali prezentacije tako Sto bi neku

1 Jedna se studentica na stupnju B1 kasnije ukljucila u grupu i samo je pridruzena studentu koji je vec
imao svoju pjesmu (koja je odabrana prema njegovim afinitetima). Ona je svoj dio posla ozbiljno i
predano odradila, no na kraju je komentirala da je projekt bio zanimljiv i pjesme dobre, ali da sama nikad
ne bi izabrala pjesmu koju je trebala prezentirati jer joj poimanje svijeta prikazano u njoj nije blisko.

2 Polaznici iz Brazila, podrijetlom s Korcule iz Vele Luke, bas kao i Dragojevi¢, ponudena je bila, medu
ostalima, i pjesma Otok za koju se onda i sama odlucila.
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rije¢ trebali staviti u kontekst ili je objasniti ili naéi sinonim ili antonim. Ponesto od
novog vokabulara stupanj B1 imao je i u zavrSnom ispity, dok je na stupnju B2 jedna
od tema za pisanu produkciju bila Citajuéi poeziju u¢imo jezik, u¢imo o kulturi.

Na kraju elaboracijske etape polaznici su pisali vlastite pjesme koristeci
novousvojeni leksik. Ponudeno im je 20 i 30 rijeci od kojih su mogli izostaviti pet do
deset. Na stupnju B1 radili su u dvije grupe, iz ¢ega su nastale dvije pjesme. Izrazili su
Zelju da zavrsetak projekta odrade u prirodi (u parku), gdje su pjesme i procitali, a
onda su se upustili u analizu, gotovo kao kad su razgovarali o Dragojevi¢evim
pjesmama tijekom prezentacija na nastavi. Bilo je impresivno vidjeti kako se faj
razgovor poveo spontano i slobodno. Na stupnju B2 vlastite su pjesme pisali sami, kao
Sto su sami pripremali i prezentaciju. Sve pjesme za Kkoje su njihovi autori dali
pristanak, donosimo u Prilogu 1 na kraju rada.

Nakon pisanja pjesama polaznici su komentirali projekt, a kasnije su svoja
miSljenja iznijeli i piSuci osvrte, o cemu ¢e biti rijeci u sljedecem poglavlju.

3. 0d dojmova do zakljucka

Susret s poezijom na stranom jeziku moze izazvati sumnji¢avost i strah od
nedovoljne kompetencije za njezino razumijevanje. Medutim, kako se ovdje pokazalo,
dobra priprema klju¢na je za afirmativan stav i lektora i polaznika. Opéenito govoreci
polaznici su zadovoljni otkricem da su sposobni razumjeti poeziju na hrvatskom i
pritom unaprijediti svoju leksicku i medukulturnu kompetenciju te steci
samopouzdanje u izraZavanju na hrvatskom jeziku, Sto potvrduju i citirani dijelovi
njihovih osvrtal:

Na kraju pisali smo zajedno novu pjesmu. Pisali i uzivali smo vani. Mislim da projekt
je pomagao nam izraziti se, raditi zajedno i na¢i dublji smisao na hrvatskom.

Na pocetku kad jedno po jedno je trebao birati i Citati pjesmu na svojem jeziku bilo mi
je emotivno. Voljela sam slusati svoje kolege i kako oni su interpretirali. Mogla sam osjecati
nesto o emu su oni ¢itali.

To je bilo istovremeno i zanimljivo i korisno: zanimljivo jer na prvom mjestu studenti
mogli su slusati pjesme na drugim jezicima, korisno jer svaki student upotrijebio je svoju
sposobnost prevodenja i hrvatski postao je zajednicki jezik ¢ime svi su razumjeli druge.

Na pocetku sam bila malo distancirana, sumnji¢ava, ali na kraju vrlo pozitivno
iznenadena. (...) U smislu generalno ¢itanja pjesme, najviSe cijenim da sam se sjecala
vremena kad bila sam zaljubljena u poeziju u osnovnoj $koli. Sje¢ala sam da imam takvu
potrebu da nadem sebe, svoje misli u poeziji, daleko od politike. (...) Druga stvar je da smo
c¢itali pjesme Danijela Dragojeviéa kojeg su pjesme jednostavne, recenice su jasne. Po
mom miSljeniu je to najbolji izbor za studente iz raznolikih kultura i kad hrvatski nije
materinski jezik jer jednostavnost ovih pjesma nekako pomaZe da razumijevanje je lakSe i
viSe ugodno, takoder razgovor medu studentima je otvoreniji.

Uvijek sam vjerovao da samo ¢itajuci knjiZevnost moZemo uciti jezik (...) Rekao bih da
kultura, pa i knjiZevnost ima toliko velik utjecaj da se ne smije uciti jezik bez njih. Sve
jezike koje sam naucio u mom Zivotu ispocetka sam bolje shvatio kroz literaturu.

1 Citati se navode uz minimalne intervencije lektorica.
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Zakljucno iz lektorske perspektive moZemo samo ponoviti ono $to su rekli
mnogi didakticari, a to je da projektna nastava doista odgovara zahtjevu stjecanja
medukulturne i komunikacijske kompetencije te razvijanju prezentacijskih vjestina, a
njome se postiZe i odmak od svakodnevne razredne rutine. PaZljivo odabranom
poezijom u nastavi moguce je posti¢i veliko zadovoljstvo i u u¢enju i u poucavanju bilo
kroz obogaéivanje vokabulara i susretanje jezicnih struktura u izvornom kontekstu,
bilo kroz poticanje ucenika za interpretaciju i iznoSenje misljenja i osjecaja, Sto
ucCenju daje humani(sticki) smisao. U ovom konkretnom projektu ucenici su doZivjeli
kulturne dodire kroz pjesniStvo na viSe razina, od ponovnog susreta s vlastitom
kulturom preko susreta s kulturom svojih kolega iz razli¢itih zemalja do susreta s
hrvatskom kulturom preko Danijela Dragojevic¢a. Polaznici stupnja B1 ohrabreni su
jer su uvidjeli da mogu razumjeti poeziju na ]2, a polaznici stupnja B2 osvijestili su da
knjizevnost mozZe imati izrazito pozitivan utjecaj na razvoj opce jeziCne
kompetencije. Lektorice su dobile poticaj da i u budu¢nosti u nastavi nadu mjesta za
poeziju jer ona potiCe na kreativnost i poucavatelje i uCenike, a univerzalne teme
pjesama povezuju sve sudionike nastavnog procesa u finoj vibraciji u¢enja za zivot.
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srpnja 2015.)
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Prilog 1. Pjesme polaznikal

B1

Herick (Brazil), Nader (Sirija), Ana i Ivana (Argentina)
Na pocetku

Poplava je se dogodila.

Mnostvo je dohvatila.

Gol sam.

Ne osje¢am mrznju, ne osjeéam nista.

Prije mi smo bili ¢itavi, neodvojivi i neunistivi.

U naSem dobu (nasoj dobi) ne znamo kako dopustiti i
promaknuti zvuk.

Mislimo, naslanjamo se i otklju¢avamo glavu.

U glavi sve tece.

Misljenja necujna teku.

Opasnosti ne nestanu.

Ne znamo S$to trebamo uciniti za stizati svugdje.
Hocéemo otkrivati, smjestiti se i prilagoditi

na tom mjestu.

Nista nije ocito i naprosto.

Na kraju otkrijemo da mi smo rasli.

Anyla (Kosovo), Carla (Argentina), Karina (Peru), Libia (Meksiko)
Bez tebe

Nisam znala $to mogu uciniti,

kada ti si stigao, sve je krenulo po zlu.

Znas li da ne mogu zivjeti bez tebe?

Ti si otklju¢ao moje srce!

Napravio poplavu na mojim obrazima

kad suze teku svaku no¢.

Ocito sanjam o tebi

kad mi smo bili neodvojivi i

nasa ljubav neunistiva.

Znas li da ne mogu Zivjeti bez tebe?

Bez tebe se osjecam gola

i ni$ta nije ¢itavo, sve je nestalo.

Mi smo bili naprosto dva.

Kako sam dopustila da ukrade$ moje srce?

Bez tebe se uvijek osje¢am u opasnosti.

Otkrivam mnostvo osjecaja kao zvuk u mojoj glavi

i Zelim se odmaknuti od njih.

Sada znam da ne mogu racunati na tebe.

Mi smo bili naprosto dva.

Pomno i sabrano moram rasti i rijeSiti se mrznje.
Moram se prilagoditi novom Zivotu.

Prvo trebam smjestiti ideje, barem sve dobre trenutke
da dohvatim mir i upiSem se na stranice ljubavi, bez tebe.

1 Intervencije lektorica u pjesmama bile su minimalne (npr. pogreske u pisanju, rekciji, konjugaciji
glagola).
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B2

Hans, Nizozemska
Poljubim te, dragam te
ja tebe zagrlim

mazim te, utjeSim te
ja tebe drzim

Razjari$ me, smiri$ me
ti mene ukroti§

smrznes$ me, zagrije$ me
ti mene ugasis

Bojazan steZe me
da ti privid glasa ustraje
u svemu oko mene

DiSem te, Zivim te

Zivi§ u meni

zbunjuje$ me, zavodi$ me
al' samo u sjeni

Sipi$ u mene

ti me uhvatis

zgrabi$ me, gusis me
oslobodi me, pusti me

Poljubi me, dragaj me
zagrli me

ostaj

Ostavi me

Nedostajes mi

Pepe, Spanjolska
Tijelovo

Tamo gdje pocinje svaka golotinja ja sam obucen.

Naravno nikoga necu pitati odakle mog straha od golih tijela.
Kad nekada zbog nemara se ne obucem,

i stojim ispred ogledala, s druge strane me prati sjena

svih golih Zena koji sam ikad dirao.

Nas$ tijelo je stariji od nas. Gdje si prije meni bio? Ciji si?
Zasto se do sada nisi javljao?

Kad me viSe nema netko ¢e biti ti.

Uz krevet mi se mlada Zena smije.
Ustrajno odbijam njezine prijedloge
BojaZan sam da ¢e mi neSto nedostati.
Ovoga je ljubav previse.

Zena kao mjesec priviadi sve prema sebi.
Glavni je pokretac plime i oseke.
Ravnodus$no sam je pogledao i odgovorio:
nista, nikad, nigdje.
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Nathalia, Brazil

Sjena

U sjeni tiho hoda, dolazi netko. Je li to privid?

Bojazan me prati. Ustrajno gledam u ono $to dolazi s druge strane.
U daljini ¢ujem pljustanje valova. Plima i oseka.

Odjednom sam zahvalan $to me sjena zaobilazi.

Jo$ nije moje vrijeme.
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