STRATEGII DE PREDARE A IMPERFECTULUI ROMANESC
LA ORA DE LIMBA ROMANA CA LIMBA STRAINA

Monica HUTANU
(Universitatea din Belgrad / Universitatea de Vest din Timisoara)
monica.hutanu@e-uvt.ro

Teaching the Romanian Imperfect Tense to Learners of Romanian as a Foreign Language

The traditional approach, present in most textbooks of Romanian as a foreign language, sees grammar as a set of
rules to be memorised, practised mechanically and applied when needed. More often that not, this approach proves
ineffective, the result being that learners may remember the rules, but they are not able to use the grammatical
structure correctly and spontaneously in communication. In order to overcome the distance between declarative and
procedural knowledge, teaching will have to use the principles, techniques and tasks of the communicative method.
This paper deals with my experience of teaching grammar in a communicative framework, in particular the
imperfect tense, to upper-intermediate Serbian students of Romanian language. While for speakers of Romance
languages, the imperfect tense might prove only moderately difficult, for speakers of Serbian (and other Slavic
languages), it poses a considerable challenge, resulting both from structural characteristics of L1 Serbian (which
uses the grammatical category of verbal aspect instead of different tenses of the past), and from the variety of the
contextual values of the imperfect in L2 Romanian. Therefore, I discuss the teaching of the imperfect tense by
focusing on Diane Larsen-Freeman’s three-dimensional framework of form, meaning and use of any grammatical
unit. I provide examples of types and features of input (materials, texts), and discuss a number of tasks that facilitate
the intake and acquisition of the imperfect tense, thus ensuring its accurate, meaningful and appropriate use by the
Serbian students.
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1. In cadrul teoriilor si metodelor privind insusirea oricirei limbi striine, atitudinea
cercetdtorilor si a profesorilor fata de gramatica si predarea ei a cunoscut suisuri si coborasuri.
Daca in mod traditional se considera cd invdtarea regulilor gramaticale e o conditie suficienta
pentru Insusirea unei limbi, perspectivele moderne, bazate pe comunicare, reinterpreteaza
ponderea si locul gramaticii in invatarea limbii, propunand noi tehnici si strategii de predare a
structurilor gramaticale ale unei limbi.

Pana nu demult insd, predarea limbii romane ca limba straind s-a aflat in afara acestor
discutii si controverse privind rolul gramaticii. Manualele de Invétare a limbii romane ca limba
strdind au favorizat intotdeauna o abordare sistematica, structuralista, in care regulile si exceptiile
de la regula erau prezentate secvential, fiind urmate de exercitii de repetitie, substituire,
transformare, completare sau traducere. Nevoile de comunicare ale studentului erau in general
ignorate, lucru evident atat in alegerea temelor studiate in manualele mai vechi, cat si in structura
si continutul exercitiilor si al sarcinilor de lucru.

Dezavantajele unei astfel de abordari rezulta deja din paragraful anterior: gramatica e
prezentatd liniar, in unitati discrete, uneori exhaustiv; exercitiile sunt mecanice, in general cu
accent exclusiv pe forma; studentul ajunge sa cunoasca regulile, dar in general nu reuseste sa le
aplice corect si spontan in comunicare. Aceste inconveniente ale abordarii traditionale explica
schimbarea de paradigma pe care o percepem astazi in predarea limbii romane ca limba straina,
schimbare vizibila mai ales in manualele moderne, care favorizeaza o abordare functionald a
limbii si acordd mai putind importantd si mai putin spatiu predarii gramaticii.
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2. E un truism insd ca predarea gramaticii la ora de limba roménd ca limba strdind nu
poate lipsi. In primul rand, educatia, de orice fel, nu poate fi doar practicd si functionala;
cunostintele generale, teoretice nu pot fi abandonate. In plus, unii dintre studenti inca echivaleaza
insusirea unei limbi cu Invatarea tuturor regulilor, exceptiilor si ,.chichitelor”. De altfel,
cercetdrile comparative ale credintelor si perceptiilor studentilor si profesorilor privind practicile
de predare considerate efective de unii si de ceilalti au aratat ca, spre deosebire de profesori, care
preferd o abordare bazatd pe schimb de informatii si comunicare, studentii considerd ca instruirea
bazatd pe gramatica e mai eficienta (Brown 2009), asadar predarea gramaticii raspunde in parte
la asteptarile studentilor. Pe de alta parte, la nivel avansat, cand comunicarea in romand nu mai
pune probleme foarte mari, studentii devin constienti de necesitatea de a se exprima corect, de a
folosi structuri mai elaborate, mai sofisticate; gramatica devine, In aceasta situatie, o fortd
eliberatoare (Cullen 2008), care creeaza autonomie si 1i oferd studentului posibilitatea de alegere.
In ultimul rand, abordirile care recomandd eliminarea totali a gramaticii din predare,
considerand ca insusirea unei limbi se face inconstient si implicit, prin expunerea suficienta la
input comprehensibil (Krashen 1981), sunt astdzi in general respinse, ceea ce a dus la
reconsiderarea rolului gramaticii si al predarii sale pentru o comunicare clara si eficienta.

Admitand asadar, pe de o parte, cd in procesul de predare si invatare a limbii roméne ca
limba strdina nu ne putem dispensa de predarea gramaticii, dar si ca, pe de alta parte, perspectiva
traditionald este ineficienta si restrictiva, articolul de fata isi propune sa descrie si sa analizeze
cum poate fi predata o structura gramaticala problematica, in speta timpul imperfect, si ce tehnici
si strategii ar trebui Intrebuintate pentru a asigura insusirea si utilizarea sa corecta si adecvata.

3. Alegerea timpului imperfect nu e intamplatoare, ci a fost dictatad in primul rand de
problemele pe care le creeaza in predarea si insusirea limbii romane de catre studentii sarbi. Asa
cum se stie, n sarba si in celelalte limbi slave (cu exceptia bulgarei: Stoyanova 1987) relatiile si
opozitiile temporale sunt inlocuite de cele aspectuale; simplificand, ceea ce in romana se exprima
prin forme diferite ale aceluiasi verb (de exemplu formele de imperfect si de perfect compus ale
unui verb), in sarba se reda printr-o singura forma (de trecut) a unor verbe diferite (perfective sau
imperfective) sau chiar a unuia si aceluiasi verb. Acestor diferente structurale li se adauga
diversele valori contextuale pe care le actualizeaza imperfectul in limba romana (de frecventa si
importanta diferita pentru predarea limbii romane ca limba straind): imperfectul ca timp anaforic,
imperfectul de proximitate, imperfectul iterativ, imperfectul de perspectiva, imperfectul
descriptiv, imperfectul infantil, imperfectul de deschidere, imperfectul irealitdtii, imperfectul
iminentei contracarate, imperfectul modestiei (GALR, 1, 2005: 424-432). Toate acestea fac ca
imperfectul sd fie o adevaratd provocare pentru studentii sarbi, care ajung sa-1 insuseascd destul
de tarziu si doar in urma unui efort cognitiv considerabil.

In al doilea rand, o analizi a modului in care e tratat imperfectul in manuale aratd ci
perspectiva traditionald e incd predominantid. Majoritatea manualelor prefera prezentarea
explicita a regulilor, urmata de exercitii de conjugare mecanica, de transformare dupa model, de
rescriere a unui text la o alta persoand, de reformulare sau completare a unui text. in general,
imperfectul e deci decontextualizat, relatia cu perfectul compus e rareori evidentiata,
antecedentele temporale, care ar putea facilita intelegerea si insusirea timpului si ar da o nota de
autenticitate enunturilor, lipsesc de cele mai multe ori, la fel cum in mare masura lipsesc
oportunitatile de practicd comunicativa.

Rezultatul unei astfel de abordari, concentrate doar pe exersarea structurii in conditii
strict controlate si complet lipsite de imaginatie, este ca studentii ajung sd stdpaneasca forma
gramaticald in cauza, sunt capabili s rezolve exercitii si chiar, la nevoie, s recite regulile, insa
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nu reusesc sd transforme aceste cunostinte teoretice, explicite, In cunostinte implicite, automate,
pe care sa le aplice cu succes intr-o activitate comunicativa In clasd si cu atat mai putin in
comunicarea autonomd, spontand din afara clasei. E nevoie de aceea de aplicarea altor strategii in
predarea imperfectului la studentii sarbi, strategii care sa asigure trecerea de la ceea ce s-a numit
»cunoastere declarativa” a structurii la ,,cunoasterea procedurald” si apoi la utilizarea automata a
structurii (Nassaji si Fotos 2011: 20).

O astfel de strategie poate porni de la modelul propus de Diane Larsen-Freeman (2003),
care priveste limba dintr-o perspectivd functionala si considera ca, pentru cel care invata o limba
strdind, gramatica nu trebuie sd fie un set de reguli memorate, ci trebuie sd fie o a cincea
deprindere, la care ajunge prin exersarea structurilor gramaticale in context comunicativ. In
opinia lui Larsen-Freeman, orice unitate lingvistica include trei dimensiuni de importanta egala
si aflate In dependentd reciproca: o dimensiune formald, una semantica si una pragmatica.
Capacitatea de a utiliza o structura gramaticala presupune asadar nu doar corectitudine formala
(a sti cum se formeaza structura gramaticald), ci si adecvare semantica (a sti ce Tnseamnd) si
pragmatica (a sti cand si de ce se foloseste) (Larsen-Freeman 2003: 34-39). Un principiu de baza
al acestui model este ca intotdeauna una din cele trei dimensiuni va pune mai multe probleme
decat celelalte doud (de exemplu: forma in cazul persoanei a I1I-a a conjunctivului romanesc sau
al pluralului, sensul in cazul unor prepozitii sau semiadverbe, utilizarea in cazul articolului sau al
timpului imperfect); din acest motiv, in elaborarea sarcinilor de lucru si in predarea structurii va
trebui sa ne concentram asupra acelei dimensiuni, fard a pierde insd din vedere Intregul. Mai
mult, cele trei dimensiuni se invatd in mod diferit (uneori chiar fara sa fie nevoie de interventia
explicitd a profesorului), de aceea trebuie predate diferit: forma, prin exemple numeroase si
practicd intensd in context comunicativ, sensul, prin asociere si exemple in context, utilizarea,
prin dezvoltarea sensibilitatii la contextul lingvistic si extralingvistic (Larsen-Freeman 2003: 42-
43).

4. Pornind de la acest model (care mi se pare util mai ales pentru pregatirea lectiilor de
gramaticd, si nu neaparat pentru a fi urmat intocmai in predarea propriu-zisa a unei structuri), voi
descrie in continuare cateva activitati pe care le-am folosit in predarea timpului imperfect la
studentii din anul al III-lea (nivelul B1-B2) care invata limba roména in cadrul Universitatii din
Belgrad. In anul al I1l-lea, timpul imperfect nu mai o structurd noua pentru studenti (l-au studiat
la cursul si seminarul de morfologie a limbii roméne, deci sunt familiarizati cu terminologia si cu
regulile de formare si de utilizare, 1-au intalnit in texte etc.). Din cauza factorilor mentionati mai
sus insd (interferenta cu limba maternd, complexitatea intrinsecd a structurii), studentii nu
reusesc sd-l utilizeze corect in comunicarea spontand, Inlocuindu-l peste tot cu perfectul
compus'. Asadar, ca reactic la problemele cu care se confruntau studentii, am considerat
necesara si utild o reluare a problematicii imperfectului la cursul meu, axat pe practica limbii, pe
necesitatile comunicative ale studentilor, pe formarea deprinderilor de toate tipurile. Predarea
intensiva a imperfectului (timp de 2 saptamani, aproximativ 10 ore) a fost influentata si de
experimentul realizat de Birgit Harley (1989), care discuta efectele pozitive pe care le are
abordarea functionala intensiva in predarea timpurilor imparfait si passé composé.

Examinarea preliminard a imperfectului prin prisma cadrului teoretic propus de Larsen-
Freeman (si, de altfel, si experienta la clasd) aratd ca dimensiunea formald si dimensiunea
semanticd nu creeazd dificultati majore. Astfel, cu exceptia catorva verbe, imperfectul se
formeaza regulat, cu desinente comune tuturor verbelor (GALR, I, 2005: 423-424); pot pune

"' E posibil ca perfectul compus sa fie preferat si din cauza faptului ca modalitatea cea mai frecventd de exprimare a
trecutului in sarba se realizeaza analitic, la fel ca perfectul compus (desi cu alt auxiliar).
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probleme si de aceea trebuie avute in vedere verbele a fi, a vrea, a da, a sta. In ce priveste
sensul, trasaturile semantice de baza sunt anterioritatea fatd de momentul enuntarii si
simultaneitatea cu un alt proces situat in trecut (GALR, I, 2005: 424). Adevarata provocare
pentru studentii sarbi, asupra careia trebuie deci sd ne concentram, tine insa de utilizarea timpului
imperfect, de selectarea formei adecvate la contextul discursiv; studentii trebuie sa inteleaga in
ce contexte e potrivit imperfectul si in ce contexte e potrivit perfectul compus si, mai ales, cum
se Tmpletesc, cum interactioneaza cele doud timpuri in discurs.

Tema pe care am ales-o drept cadru pentru predarea imperfectului a fost aceea a
copilariei, o tema in care in general studentii se implica afectiv, ceea ce asigurd participarea lor
activa. In acelasi timp, tema e ofertanta si pentru ci creeaza numeroase oportunititi de folosire a
imperfectului in comunicarea spontana.

Prima etapa a lectiei consta intr-o conversatie dirijatd, despre copilarie si jocuri, al carei
rol este sa-i introduca pe studenti in tema, sa le provoace interesul si in acelasi timp sa verifice si
sa consolideze cunostintele de vocabular referitoare la tema (verbele a juca si a se juca, nume de
jocuri si jucarii etc.). Din perspectiva structurii gramaticale avute in vedere, intrebarile trebuie sa
fie cat mai variate: intrebdri care contin verbul la imperfect, fard ca folosirea acestuia sa fie
obligatorie in raspuns (Unde locuiai cand erai mic?, Cum aratai cand erai mic?, Ce iti placea sa
te joci cand erai mic? etc.), utile pentru a verifica Intelegerea structurii si pentru input-ul pe care
il oferd; intrebari al caror raspuns trebuie sa contina un verb la imperfect (Ce faceai in vacante?,
Ce facea mama ta cdand nu erai cuminte? etc.); intrebari care contin verbe la imperfect la diferite
persoane, atat la singular, cat si la plural (Ce faceati, tu si sora ta / prietena ta cand ploua?, Ce
ficeau parintii tai cdnd nu voiai sd mandnci? etc.). In functie de raspunsuri, unele dintre
intrebari pot fi urmate de altele care contin sau necesitd folosirea perfectului compus, pentru ca
astfel se creeazad conditiile pentru compararea, chiar si inconstientd, a structurilor (de ex., dupa
Ce iti placea sa te joci cand erai mic? sau Ce faceai in vacante? putem intreba Cind te-ai jucat
ultima oara?, respectiv Cand ai fost acolo ultima data?). Eventualele raspunsuri gresite sunt
corectate pe loc, fara explicarea greselilor. Participand la conversatie, studentii sunt expusi la
formele tintd si, In plus, folosesc structura in context comunicativ, chiar dacd doar ca reactie la
intrebarile profesorului.

A doua parte a lectiei o continud tematic pe prima si introduce un text autentic, un
fragment din romanul Exuvii de Simona Popescu, despre copilarie si gradinitd. Textul contine
numeroase ocurente ale verbelor la imperfect, motiv pentru care am apelat la 0 metoda simpla,
dar eficientd, de crestere a perceptibilitatii formelor tintd, si anume evidentierea lor grafica. Asa
cum observa Nassaji si Fotos (2012: 36-37), simpla expunere la input nu e suficientd; studentii
trebuie sa treaca printr-o etapa in care sd remarce sau macar sd detecteze, chiar si inconstient,
structura tintd. Metoda input-ului amplificat e utila mai ales in situatiile in care studentii au deja
cunostinte anterioare referitoare la forma tintd, pentru ca observarea acesteia in input
functioneaza ca un stimul care influenteaza reactiile ulterioare.

Abia dupa ce textul este citit, disecat si inteles ne ocupam de forma, incercand sa
extragem, din materialul avut la dispozitie, cateva reguli de folosire a timpului imperfect si,
eventual, sa exemplificam alte situatii, pentru care textul nu ofera suficiente date. Asadar,
prezentarea regulilor nu se face decontextualizat, ci doar in relatie cu textul deja inteles; in plus,
profesorul are si sarcina de a selecta doar cateva dintre valorile contextuale generale ale
imperfectului. Pentru a crea sensibilitate la context si a demonstra diferentele dintre imperfect si
perfectul compus, poate fi util si un exercitiu de comparare a celor doud forme: un fragment din

72

BDD-A26362 © 2016 Editura Universititii de Vest
Provided by Diacronia.ro for IP 216.73.216.125 (2026-06-30 00:26:09 UTC)



text e rescris, folosindu-se verbe la perfectul compus, iar studentii trebuie s observe si sa
analizeze 1n ce fel s-a schimbat sensul textului.

Aceastd etapa explicita, de izolare si discutare succinta a formelor gramaticale, ar putea
sa lipseascd, insa am preferat si o integrez in lectie din doud motive. In primul rand, studentii
sunt deja familiarizati cu regulile generale de folosire a imperfectului, asadar mentionarea lor
dupd citirea textului nu poate decat sa ajute la realizarea unor conexiuni mai puternice intre
forma, inteles si utilizare. in al doilea rand, asa cum arati Rod Ellis (2002), predarea gramaticii
trebuie sd aiba In vedere si o fazd de constientizare, In care studentul analizeaza structura si o
compara cu propriile sale cunostinte, observand astfel discrepantele. Prin aceasta etapa explicita,
le oferim studentilor ,carlige” de care sd se agate in procesul cognitiv de integrare si
automatizare a structurilor.

Favorizand predarea explicita a gramaticii, prin constientizare si formare de concepte,
Ellis (2002: 170-171) considera ca practica, fie ea si comunicativa, nu da rezultate si nu duce
neapdrat la competenta lingvisticd. Profesorul nu poate influenta ce se petrece in mintea
studentului, iar acesta va integra o structurd doar cand este pregétit din punct de vedere cognitiv,
indiferent cat de mult exerseaza. Cu toate acestea, cred cd practica productivd in context
comunicativ nu poate sa lipseascd (pentru avantajele etapei productive, vezi si Nassaji Fotos
2011: 104-106). In timpul etapei de practicd productivi, centratd pe mesaj, studentii isi testeaza
ipotezele privind modul in care functioneaza structura respectiva, constientizeaza ce nu stiu si
deci unde ar trebui sd insiste, primesc feedback negativ si explicatii suplimentare in cazul in care
gresesc, sunt expusi la input din partea colegilor, isi dezvolta fluenta si strategiile de comunicare,
isi sporesc sansele de a-si insusi rapid anumite formule fixe (de exemplu, in cazul imperfectului,
cand eram mic, cand aveam 10 ani etc.).

Oprima sarcind (idee adaptatd dupa Harley 1989: 342) presupune descrierea unor
imagini: cateva persoane care se pregatesc sa se aseze la masd, cateva persoane care gatesc
impreuna etc. Studentii (singuri sau 1n perechi) trebuie sd scrie cateva propozitii in care sa
relateze ce se intdmpla Tn momentul in care a fost facutd poza. Sarcina e utila pentru ca i
forteazd pe studenti sa foloseascd imperfectul, insd nu le oferd inca libertate totald, pentru ca
imaginea nu se preteazd la foarte multe propozitii; contextul e asadar comunicativ, dar practica e
totusi controlata si restransa la cateva verbe. Exercitiul poate fi urmat de scrierea unui paragraf in
care studentii sd-si imagineze ce s-a Intamplat In continuare. Evident, chiar si fara ca profesorul
sd dea indicatii, studentii observa ca timpul care se impune e perfectul compus, ceea ce creeaza
noi oportunititi de comparare si diferentiere.

O altad sarcina poate consta in descrierea fotografiilor din tinerete si de acum ale unor
celebritati (actori, cantareti, politicieni), pe care colegii trebuie sa 1i recunoasca privind doar
fotografii actuale ale acelorasi persoane. Desi verbele folosite vor fi in general aceleasi (a fi, a
avea, a purta), exercitiul se bazeaza pe opozitia mai demult — acum si are rolul de a introduce un
context specific imperfectului, de descriere a unor actiuni sau stéri dintr-o perioada nedelimitata
din trecut.

In continuarea sarcinii anterioare, studentii completeazi cate un tabel, notand ce atitudini
si idei aveau in trecut, in copildrie, cu privire la scoald, muzica, haine, prieteni, parinti, mancare
etc. si cum li s-au schimbat in timp, precum si ce faceau de obicei in copilarie vara, in vacanta,
de Craciun etc. si ce fac acum. Scopul este, evident, exersarea valorii anaforice si a celei iterative
a imperfectului. Studentii lucreaza in perechi si Incearca sa gaseasca puncte comune si diferente
intre atitudinile, gusturile si obiceiurile lor, iar apoi sa prezinte concluziile in fata tuturor. Cei doi
studenti au tabele diferite, ceea ce face ca sarcina sa li se pard interesanta si le ofera suficiente
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oportunitati de folosire a verbelor la imperfect la diferite persoane (persoana I si a Il-a in
momentul completdrii tabelelor, persoana a Ill-a singular si persoana I plural in momentul
prezentarii concluziilor).

Dacd exercitiile de pana acum s-au ocupat doar tangential de relatia dintre imperfect si
perfectul compus, o ultima sarcina de lucru are in vedere tocmai integrarea celor doud timpuri in
unul si acelasi discurs, stiut fiind faptul ca interactiunea lor creeaza dificultati vorbitorilor non-
nativi. Pornim de la ideea ca cele doua timpuri indeplinesc douad functii diferite in discurs. Astfel,
»pentru redarea dinamicii naratiunii este folosit perfectul simplu sau perfectul compus, timpuri
care au rolul de a face sa «inainteze» povestirea. In schimb, imperfectul este considerat forma
verbala prin intermediul careia desfdsurarea relatarii se incetineste, prin care se realizeazd o
pauza in relatarea secventiala a proceselor comunicate, creandu-se o anumita detaliere a cadrului
spatio-temporal” (GALR, I, 2005: 432). Asadar, perfectul compus indicd evenimentele principale
si face actiunea sa Tnainteze, in timp ce imperfectul asigura fundalul desfasurarii actiunii,
descriind evenimentele sau stdrile care incadreaza evenimentele principale. Perfectul compus
este scheletul, imperfectul este carnea (Westfall si Foerster 1996: 558).

In predarea valorii descriptive a imperfectului am pornit de la un scurt text care contine
doar verbe la perfectul compus: leri a sunat cineva la usa. M-am speriat putin.Am deschis usa si
am vazut un om. Omul mi-a cerut bani. I-am dat banii si a plecat. (adaptat dupa Westfall si
Foerster 1996: 555). Studentii observa cu usurinta cat de nefiresc suna un astfel de text redus la
evenimentele esentiale (scheletul) si, ajutati de intrebarile profesorului, completeaza textul
creand un cadru de desfasurare a actiunii (adauga carnea) prin folosirea verbelor la imperfect.
Studentii trebuie sa stabileasca ce faceam in momentul cand am auzit soneria, cat era ceasul, cum
era vremea, cine era omul, cum arata, cum era imbracat etc. Pentru a exersa suplimentar
structura, putem incuraja crearea mai multor povestiri, in care cel care suna la usd e intdi un
cersetor, apoi administratorul blocului, o persoana careia 1i datorez bani etc. De asemenea, dupa
ce studentii dovedesc cd sunt capabili sd foloseasca corect imperfectul pentru a ,,imbraca”
actiunea, textul poate fi extins prin includerea altor verbe la perfectul compus, care sa duca
naratiunea Tnainte.

Pastrand Tn minte metafora scheletului si a carnii, In ultima etapd studentii trebuie sa
pregdteasca un scurt text despre prima amintire, prima zi de scoald, prima minciuna etc. (se
revine astfel si la tema generald a lectiei, copilaria). Studentii au libertate deplind in alegerea
formelor gramaticale si in construirea discursului, dar e previzibil cd atat continutul propriu-zis al
sarcinii, cat si efectul de priming al sarcinilor anterioare 1i vor determina sa foloseasca perfectul
compus si imperfectul. Colegii si profesorul pot pune intrebari suplimentare referitoare la cadrul
actiunii, mai ales daca studentul nu foloseste suficient timpul imperfect. In acest mod, studentii
se concentreaza atat asupra mesajului, cat si asupra formei tinta, pe care o produc in conditii
reale de comunicare.

5. In concluzie, concentrandu-se pe forma, dar obligatoriu in context comunicativ,
sarcinile prezentate mai sus 1i pot ajuta pe studenti sa transforme cunostintele declarative despre
imperfect in cunostinte procedurale. De aceea, aceste activitdti se preteaza mai ales la o grupa de
studenti de nivel mediu-avansat, care au deja cunostinte teoretice, eventual si metalingvistice,
despre imperfect si care au nevoie de practicd comunicativa pentru a reusi sa le actualizeze in
vorbire si si le automatizeze. In acest context, modelul Larsen-Freeman se dovedeste util mai
ales pentru proiectarea predarii structurilor gramaticale; examinarea celor trei dimensiuni pune in
lumind aspectul care le creeaza probleme studentilor si astfel orienteazd si eficientizeaza
predarea. Prin strategiile moderne de amplificare a inputului, de constientizare si de practica

74

BDD-A26362 © 2016 Editura Universititii de Vest
Provided by Diacronia.ro for IP 216.73.216.125 (2026-06-30 00:26:09 UTC)



productivd contextualizatd a structurii, predarea gramaticii in context comunicativ depaseste
aborddrile traditionale, mecanice si ineficiente.
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