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Abstract: This paper offers a conceptual framework for establishing a science of
transdisciplinary action research on social studies. Kurt Lewin's (1890-1947) concept of
action research highlights the scientific and societal value of translating psychological
research into community problem-solving strategies. Implicit in Lewin's formulation (1951) is
the importance of achieving effective collaboration among behavioral researchers,
community members and policy makers. The present analysis builds on Lewin's analysis by
outlining programmatic directions for the scientific study of transdisciplinary research and
community social action. Three types of collaboration, and the contextual circumstances that
facilitate them, are examined: collaboration among scholars & students representing
different disciplines; collaboration among researchers from multiple fields and community
practitioners representing diverse professional and lay perspectives and collaboration
among community organizations across local, state, national, and international levels. In the
present analysis, transdisciplinary action research is viewed as a topic of scientific study in
its own right to achieve a more complete understanding of prior collaborations and to identify
strategies for refining and sustaining future collaborations among researchers, community
members and organizations.
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1. Probleme sociale si de educatie pe tot parcursul vietii

Fard indoiald, fiecare dintre noi a avut prilejul sd priveasca retrospectiv viata scolara si
sa se intrebe ce s-a Intdmplat cu multe dintre cunostintele pe care se presupune cd le-a
acumulat n cursul anilor de scoald. Sau sa se intrebe de ce, in cel mai bun caz, abilitatile
practice pe care le-a dobandit a trebuit sa fie din nou invatate, insd 1intr-o forma schimbata
pentru a-i fi de folos astdzi, cand societatea se confrunta cu o multime de probleme.

Intr-adevar, un norocos este acela care nu descoperd ci pentru a creste, pentru a
progresa, pentru a Tnainta intelectual si profesional, nu a trebuit sa uite multe din ceea ce a
invatat in trecut, in scoald. Nu este si cazul generatiei mele, in care una am fost invatati ca
elevi/ studenti in perioada comunistd, iar cu totul altceva si altfel a trebuit si trebuie sa i
invatdm pe elevii / studentii nostri. Dacd nu ag rezista tentatiei victimizarii, as spune cd, mai
mult decat oricare altd generatie, generatia mea a trebuit sa faca fatd paradoxului acestuia,
atat ca parinte cat si ca pedagog. Bunul simf insa si rezonabilitatea duc reflectia mai departe si
constatdm ca fiecare generafie a avut incercarea / Incercarile ei: bunicii nostri au infruntat
razboiul si criza economica, parintii nostri comunismul, noi eterna tranzigie spre capitalismul
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pentru care inca nu suntem pregatiti, iar copiii nostri se confruntd acum cu criza economica si
lipsa perspectivei in vederea integrarii sociale.

Revenind la interogatiile privind perimarea cunostintelor, aceste interogatii nu pot fi
date pur si simplu la o parte spunand ca subiectele nu erau invatate realmente, caci ele erau
invatate chiar foarte bine sau cel putin suficient pentru a-i da posibilitate elevului / studentului
sd promoveze examenele. Problema este ca obiectul de studiu in discutie era invatat izolat, era
pus intr-un compartiment ermetic. Cand se pune intrebarea ce s-a petrecut cu el, unde s-a dus,
raspunsul corect este ca el se giseste inca acolo, in compartimentul in care a fost initial
Tnmagazinat. Daca s-ar repeta exact aceleasi conditii in care informatia a fost dobandita,
informatia s-ar reactiva si ea si ar fi disponibild. Dar ea a fost izolata cand a fost dobandita si,
in consecintd, este atit de separatd de restul experientei incat nu e disponibild in conditiile
prezente de viatd. Poate cea mai mare parte dintre erorile pedagogice au la baza promovarea
ideii ca o persoanda invatd numai un obiect / lucru particular pe care il studiaza in acel
moment. Este contrar legilor experientei ca invatarea de acest tip, oricat de temeinic intiparita
in acel moment, sa ofere o pregéatire autentica, tocmai pentru acest motiv promovandu-se
invatarea pe tot parcursul vietii/ lifefong learning® sau educatia permanenti n toate
domeniile socio-profesionale.

Esecul in pregatirea profesionala al majoritatii categoriilor socio-profesionale nu
sfarseste insd in acest punct. Tot atat de adevarat este, pe de o parte, si ca sunt cateva
cunostinte esentiale, care nu sunt supuse nici eroziunii timpului, nici diferentelor regionale,
iar pe de altd parte cd nu numai cunostintele sunt importante. Chiar daca anumite state ale
lumii au ajuns intr-un moment al evolutiei materiale fara precedent, nu putem ignora ,,plaga
esentiala a civilizatiei occidentale”, adica, de fapt, ,,discordanta, contrastul, contradictia
dintre performantele intelectuale sau artistice pe care le poate atinge un individ si frecventa
sdracie a vietii sale morale sau, pe scurt, a moralei sale™, ceea ce genereaza un vid existential.
Vedem adesea persoane care au fost mult mai putin scolite decat noi, sau tinerii nostri de azi
si in al caror caz absenta unei scolarizari de o anumita durata se dovedeste a fi un avantaj. Ele
si-au pastrat cel putin bunul-simt inndscut si puterea de judecata, iar folosirea acesteia din
urmd in conditiile concrete de viatd le-a dat darul pretios al capacitdtii de a invdta din
experientd. Ce folos exista Tn a dobandi cantitati prescrise de informatie despre ortografie,
geografie sau istorie, Tn a dobandi abilitatea de a scrie si a interpreta, daca in acest proces
individul isi pierde sufletul: isi pierde puterea de a aprecia lucrurile valoroase, valorile la care
aceste lucruri se refera? Daca el pierde dorinta de a aplica ceea ce a invatat si, mai presus de
toate, isi pierde capacitatea de a extrage un sens din experientele sale trecute sau viitoare?

Care este atunci adevaratul sens al pregatirii profesionale in schema
educationala? Tocmai acela ca fiecare experientd de invatare, pentru a fi valoroasd sau
educativa in contextul intregii vieti a individului s aiba loc ca o veriga in acel ,,continuum

YConceptul a fost pus in circulatie in anii *70 si este definit ca “totalitatea activitatilor cu scop educational,
realizate de-a lungul vietii, in vederea imbundtatirii cunostintelor, abilitatilor si a atitudinilor din perspectiva
personal, civica, social si / sau a insertiei pe piata muncii” apud Simona Elena Bernat (coord.), Formator
perfectionare. Manualul cursantului, Editura , Cluj-Napoca, 2010, p. 11;

2 Jean-Francois Revel, Matthieu Ricard, Calugarul si filozoful. O confruntare intre Orient si Occident, Editura
Irecson, Bucuresti, 2005, p. 206

* Ibidem
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experiential” vdzut ca o spirala®. Asta inseamnd, in primul rind, ci o persoand, tanira sau
adulta, extrage din experienta prezenta tot ceea ce este in aceasta folositor pentru ea in
momentul in care o trdieste. Tandra generatie de astazi traieste clipa parca in deriva, ca si
cand prezentul nu ar avea nicio Inraurire asupra viitorului, lipsa de perspectivd socio-
economica determinandu-i o conduitd de generatie pierduta, fara prezent, prin urmare si fara
viitor, ca si cand aceasta situatia va dura la nesfarsit. Odata, criza se va termina, iar ei vor fi
luati pe nepregatite pentru ca nu au facut la timp ceea ce era de facut atunci!. Tot atat de
prezentului se pierd sau sunt voit sacrificate pentru un viitor ipotetic. Cand se intampla aceste
lucruri, pregatirea pentru viitor este ratatd sau deformata.

Idealul de a folosi prezentul numai pentru viitor se contrazice pe sine, omitand, ba
chiar excluzand insesi conditiile prin care o persoana poate fi pregatita pentru viitorul sau. Noi
trdim intotdeauna in timpul In care trdim si nu in altul, si numai extrdgand din acest timp
intregul sens al fiecarei experiente, vom fi pregatiti sa facem acelasi lucru si in viitor, aceasta
fiind singura pregatire sau invatare care, pana la urma, conteaza si duce la altceva mai bun.
Din pacate, insa, in invatamantul romanesc contemporan abia in ultimul deceniu s-a initiat o
reformd pentru schimbarea beneficd 1n acest sens, de aici §i inapetenta tinerilor elevi si
studenti pentru scoald, invitare, anumite obiecte de studiu izolate. Intr-adevir, s-au facut
cativa pasi importanti pentru depasirea acestei situatii prin schimbarea programelor de studiu,
odata cu reforma anilor 1999-2000, s-a mutat accentul pe educatia permanentd Ssau
promovarea formarii continue pe tot parcursul vietii, insd rezultatele practice nu se vad Inca.
Toate aceste date conduc la cel putin douda concluzii la fel de pertinente:  pregatirea
studentilor / a tinerilor este deficitara tocmai pentru ca formarea initiala /practica de
specialitate din timpul cursurilor liceale si/ sau universitare nu s-a realizat eficient, iar
experienta acumulata este insuficienta.

Ceea ce vrem in continuare prin aceasta serie de studii inifiatd acum este sa facem o
pledoarie pentru o culturd pedagogica practicd prin ,,invatare experientiald™, J. Dewey fiind
promotorul acestei ,,logici a experientei” (op. cit., p. 162) pe care se sprijind noile educatii
promovate in contemporaneitate aratdnd ca invatarea indirectd, de formare a unor atitudini
durabile, a unor preferinte si aversiuni poate fi si adesea este mult mai importantd decat lectia
de ortografie sau de comunicare sau textul care se invatd la geografie sau la istorie. Caci
aceste atitudini sunt in mod fundamental ceea ce conteaza in viitor, iar atitudinea cea mai
importanta care poate fi formata este dorinta de a continua invitarea, indiferent daca esti
jurnalist, profesor, inginer, mecanic sau orice altceva. Or, dacd elanul 1n acest sens este slabit

*J. Dewey, op. cit., p. 135 si urm., care expliciteaza acest concept drept criteriu al continuititii: o experientd de
invatare va produce cresterea, sau ceea ce are ca posibilitate cresterea, dovedind un progres, salt de la o treapta
de dezvoltare la alta nu numai fizic, ci si intelectual sau moral

® Termenul l-am folosit prima datd in cartea Mircea Eliade. Tentatia limitelor, Editura Niculescu, 2002, pp. 26-
56, pp. 80-106, un ghid practic pentru intocmirea lucrarii metodico-stiintifice de obtinere a gradului didactic I in
invatamant, invatarea experientiald a elevilor mei realizindu-se n triplu context: de receptor-lector, critic-
interpret si, in final, creator de jurnale, memorii, eseuri; au urmat apoi studiile (Re)Lectura si experientd
TRANS-disciplinara in educatia postmodernd. Mircea Cartarescu, Arhitectul, publicat Tn Studia Universitatis
Petru Maior, Philologia 4, Targu-Mures ISSN 1582 — 9960, pp. 110 — 124, 2005, respectiv (Re)Lectura
experientiald. Valori si atitudini transdisciplinare, cap. EDUCATION, in The 30-th ANNUAL CONGRESS of
the American Romanian Academy of Arts and Sciences, ARA Proceedings, Central Publishing House, Chiginau,
ISBN 9975-75-313-2, pp. 464-468, 2005.
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in loc sd fie intensificat, atunci se produce ceva mult mai mult decit o simpla lipsd de
pregatire, studentul, iar mai apoi practicianul fiind in realitate frustrat de capacitatile lui
naturale, care altfel i-ar ingadui sa infrunte imprejurarile de care se loveste in cursul vietii.

2. Cooperare transdisciplinara in educatia studentilor/ practicienilor din comunicare si
PR

Desigur, este tot mai greu astazi sa fii (model de profesor foarte bun) / sa formezi un
student/ practician in mass-media, comunicare si PR foarte bun, mult mai greu decat in
trecut. Reluand sintetic ideile din cuvantul 1nainte si reflectia din introducerea acestui studiu,
sd fii / sd formezi un student/ practician foarte bun este tot mai greu datoritd productiei de
cunoastere care a crescut nemasurat, dar si ritmului de imbatranire a cunostintelor foarte
accelerat.

In primul rand, cum si selectim atunci ceea ce este important vs. superfluu in
formarea initiala si educatia permanenta a unui student/practician in mass-media, comunicare
si PR? Reforma curriculara are ca scop si lamurirea conceptelor de transdisciplinaritate si de
obiective transdisciplinare vizand niste competente-Cheie sau competente transversale
urmarite prin educatia pe tot parcursul vietii, centratd pe rezultate explicite si evaluabile ale
invatarii, ca proces si ca produs in acelasi timp, precum si asigurarea calitatii educatiei si
compatibilizarea cu standardele europene®. Elementele componente ale competentei
profesionale pentru meseria de profesor le vom corela cu competentele elevilor si directiile
de orientare ale acestora pe parcursul scolaritatii, la nivelul tuturor programelor de studii -
desigur, un student / viitor profesor se presupune ca ar trebui sa le aiba formate! — si tabloul ar
ardta ca in tabelul de mai jos:

Competentele cheie, | Competente cheie, transversale pentru elevi (cf.
transversale pentru | Recomandarea Parlamentului European si a Consiliului
profesor / educatia | Uniunii Europene privind competentele-cheie din perspectiva
adultilor (cf. CNFPA)’ invatarii pe parcursul intregii vieti (2006/962/EC)

e competente de | ¢  Comunicare in limba maternd,

comunicare  (verbala /| e  Comunicare in limbi straine,

nonverbala); o  Competente matematice §i competente de baza in stiinte §i
e competente tehnologii,

interpersonale, e Competenta digitald /TIC,

interculturale, sociale si|e 4 invdta sd inveti,

Clvice, o Competente sociale i civice,

* competente de | o Inifiativa si antreprenoriat,

sensibilizare la cultura e Sensibilizare si exprimare culturald.

Reflectie®: Cititi descrierea celor 8 domenii de competente-cheie sau transversale.
Cum considerati ca sunt formularile?

® V. Caseta 1, Descrierea detaliatd a celor 8 domenii de competente-cheie sau competente transversale urmdrite
prin invatarea pe tot parcursul vietii, apud Florea Voiculescu, Suport de curs, Proiectul ,,Calitate, inovare,
comunicare in sistemul de formare continud a didacticienilor din invatdméntul superior”, Cod Contract:
POSDRU/87/1.3/S/63709, Modul |, februarie 2013, pp. 78-79;

" apud Simona Elena Bernat (coord.), Formator perfectionare. Manualul cursantului, 2011, p.

8 Reflectiile / aplicatiile marcate sunt pentru studenti/ practicieni
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Aplicatie: Dati cate un rang pe o scala de valori de la 1 la 5 corespunzand nivelului pe
care socotiti ca l-ati atins la acest moment al formarii dvs. ca elevi / studenti.

Desigur, sunt formulari foarte generale, foarte largi, foarte complexe, iar conceptul de
competentd in sine fiind wunul foarte larg, cu ,,0 definitie Incd provizorie si o logica
triplé”g.Trecerea de la o pedagogie centrata pe obiective la o logica a competentelor, evolutia
de la o perspectivi comportamentalista spre constructivism sau socioconstructivism,
transformarea progresiva a practicilor cadrelor didactice din modele transmisive in abordari
mali participative, cautarea sensului activitatilor de invagare mai degraba decat al predarilor
unor continuturi decontextualizate sunt exemple de rupturi de cadru educational care reclama
permanent (noi) clarificari In cadrul reformei curriculare. De aceea, devine indispensabil ca
aceste rupturi de cadre sa fie lipsite de ambiguitate, si numai niste optiuni curriculare
neechivoce permit asigurarea coerentei sistemelor educationale si a programelor lor de
formare, dar mai ales a coerentei practicilor pedagogice ale cadrelor didactice si, in legatura
cu acestea, pe aceea a activitagilor de Invatare pentru studenti si elevi.

Prin urmare, de aici va fi si interesul nostru constant pentru alegerea unor paradigme,
concepte si arii semantice care servesc ca fundamente ale unor cadre organizatorice ale unui
curriculum, nu ar trebui sa-si permitd sd lase ca anumite zone de umbra sa afecteze reformele.
Cercetatorii din cadrul ORE (Observatorul reformelor din educatie) din cadrul Universitatii
Quebec din Montreal cum ar putea adapta la exigentele curriculare notiunea de competenta si
campul ei semantic mai larg, care ,,desemneaza subiectii umani in raport cu angajarea lor intr-
o actiune” (Barbier: 2007:63)10 si ,par sa facd trimitere la o paradigma mai generala de
gandire si actiune, care integreaza teoria subiectului si teoria activitatii” (ibidem)ll. Prin
urmare, competenta implicd o structura integratd, complexa care conecteaza atat conditiile
interne, cat si conditii externe ale invatarii:

Structura unei competente
Interna externa
4 Cunostinte 4 Sarcina
> Abilitagi 4 Situatia
4 Atitudini » Contextul
Tabel nr. 1- Structura competentei (adaptare dupa D. Potolea, S. Toma,
2010)

Abilitati COMPETENTE

Figuranr. 1, apud Florea Voiculescu, Suport de curs, 2012

® Philippe Jonnaert et al., lucr. cit., p.
%apud Jonnaert et al., lucr. cit, p. 74;
" Ibidem
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Paradigma educationald postmodernad propune un model de proiectare care se sprijina
pe notiunea de competentd a unei persoane sau a unui grup de persoane in situatie sau in
actiune. Este totusi util sd ne amintim cad notiunea de competentd ramane, cu toate acestea,
,un obiect foarte pugin curricular”lz, ca ,aceastd notiune tinde mai degraba sa orienteze
actiunea studentilor si a elevilor in sala de clasa, decat sa permitd identificarea eficace
prevederilor din programa de studii”. Cercetatorii de la ORE constata ca ,,utilizarea notiunii
de competentd in cadre organizatoare curriculare nu este tocmai stabilizatd™ 3, concluzie care
este evidenta si pentru Romania (ar trebui programe de studii multi-interdisciplinare, pe teme
sau module, ceea ce 1n centrul si sud-estul Europei nu se petrece decat cu mici progrese in
Republica Moldova, la care vom reveni cand vom propune modele de proiectare curriculara la
LLR). Mai multe elemente constitutive ale notiunii de competenta se desprind din analiza
unui corpus de definitii din stiintele educatiei (Jonnaert si colab. 2002, 2004, 2006)** fiind

definita prin®;

1. un context;

2. 0 persoand Sau un grup de persoane;

3. un cadru situational: 0 situatie s familia ei de situatii,

4, o sferd de experiente trdite anterior de o persoand sau un grup de persoane in
situatii aproape izomorfe cu situatia in curs de prelucrare;

5. un cadru de actiune: categorii de actiuni incluzand un anumit numar de actiuni
realizate de una sau mai multe persoane in aceasta situatie;

6. un cadru al resurselor: resurse utilizate pentru dezvoltarea competentei;

7. un cadru de evaluare: rezultate obtinute, transformari observate in situatie si la

persoanele in cauza si criterii care permit sd se afirme ca prelucrarea situatiei este completa,
reusitd, acceptabila din punct de vedere social.

In al doilea rand, care ar fi deci obiectivele transdisciplinare pregatirii studentilor/
practicienilor de la mass-media, comunicare si PR? Dupa parerea mea, este vorba despre a
facilita prin invatarea integrateilEs accesul spre 0 zona de cunoastere comund sau
consensuald, un lucru esential pentru 1intregul sistem de invatamant. Este vorba despre
capacitati si aptitudini pe care scoala ti le formeaza la diverse discipline si cu care ramai in
momentul Tn care uifi ceea ce ai Invatat din disciplina respectivd. Este un fel de miez de
invatatura, de simbure al invatarii, folosind metafora lui Alexandru Crisan, ,,valijoara cu care
mergi toatd viata si in care porti o serie de lucruri: cunostinte fundamentale, dar nu in sensul
de cunoastere de fapte, evenimente, date, ci mai degraba cunoasterea de tip procesual”. Altfel
spus, este vorba despre cunostinte procedurale sau strategice, precum si de cunostinte
pragmatice sau de transfer (tinta demersurilor cognitive), de abilizdti, precum si formarea unor
atitudini-valori (tinta demersurilor metacognitive), bunuri ce iti riman pentru toata viata. Mai
pe scurt, este vorba despre ,,a sti sa faci”, ,,a invafa sa inveti”, ,,a Invata sa fii” un cetatean
activ, responsabil, autoreflexiv.

2 Ibidem, p. 76

2 Ibidem

1 Jonnaert et al., lucr. cit., p. 77

> Ibidem, p. 78

'8 Lucian Ciolan, Tnvatarea integratd si transdisciplinaritatea, Polirom, lasi, p. 25;
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In al doilea treilea rand este foarte important si formam atitudini, intrucat
cuvantul nainte si reflectiile din introducere ne faciliteaza motivarea acestei finalitati care
accentueaza dimensiunea de comunicator/ facilitator/ formator pe care o are profesorul in
raport cu elevii / studentii sdi. In ceea ce priveste structura internd a atitudinii, majoritatea
autorilor acceptd asa numitul model tripartit'’, potrivit ciruia atitudinea este o structurd
integrativa tridimensionala ce cuprinde:

o elemente cognitive (cunostinte, credinte, convingeri),
o afective (emotii si sentimente favorabile sau nefavorabile)
. comportamentale (Intentii, motivatii, vointa, actiuni).

Dintre multele provocari carora trebuie sa le fatd cadrul didactic in zilele noastre ne
vom referi cu deosebire la trei’® atitudini-valoare: responsabilitatea, flexibilitatea si
autoreflectia.

Profesorul are acum mai multe grade de libertate ca altadata: conform legii educatiei,
20-30% din curriculum este la decizia scolii; 25 % din timpul aferent predarii oricéarei
discipline, in timp se va constitui si Biblioteca Scolara Virtuala®®, care fi va oferi elevului mai
multe resurse decat orice manual. Dar libertatea vine intotdeauna la pachet cu raspunderea.
Mai devreme sau mai tarziu, elevii cer socoteala: ce ai facut cu curriculum-ul la decizia
scolii? Ce ai facut cu timpul de predare la dispozitie proprie? Care este valoarea addugatd pe
care o aduci? Atunci, mai devreme sau mai tarziu, cei care isi utilizeaza responsabil libertatea
vor fi apreciati, ceilalti marginalizati.

Alaturi de responsabilitate, flexibilitatea devine o cerinta importanta. Ca profesor,
trebuie sa asiguri atingerea aceluiasi obiectiv educational prin metode si strategii diferite, in
functie de caracteristicile individuale ale elevilor. Trebuie sa tii seama de mintea ,,generatiei
digitale” care este alta decat mintea elevului de acum 20-30 de ani, sd ai in vedere ,fractura
digitala” (Binde, 2005) 20 genereaza si o ,,fracturd cognitivd” (Binde, 2005)21 care fac sa se
accentueze simtitor niste decalaje sau diferente de cunoastere deja considerabile dintre cei
care utilizeaza sau nu in mod eficient noile mijloace de comunicare (elevi si / sau profesori).
Nevoile de invatare s-au diversificat, caile de a dobandi cunoasterea sunt multiple.
Incremenirea in rutine didactice este calea sigurd spre ratarea profesionali. Flexibilitatea,
dublata de responsabilitate, va fi cartea castigatoare.

Cum sugeram si in cuvantul inainte si in reflectia din introducere, nicio dezvoltare nu
este durabila fara o reflectie constanta asupra propriei practici. Doar un practician reflexiv
poate deveni tot mai bun, prin urmare cu atat mai importantd este acum reflectia cadrului
didactic asupra activitatii proprii, cand toate se schimba rapid: ce se invatd, cum se invata,
cine este acela care invati, de unde se invati. In acest sens, in afara cunostintelor si a
deprinderilor profesionale un cadru didactic eficient are nevoie de aceste trei atitudini
personale: responsabilitate, flexibilitate, autoreflectie constanta.

" Florea Voiculescu, Suport de curs, Modul I, p. 48

% Impartasim punctul de vedere al prof. dr. Mircea Miclea, v. Cuvant fnainte, Michel Mindler, Didactica
functionald. Obiective, strategii, evaluare. Cognitivismul operant, Editura ASCR, ASCRED, Cluj-Napoca, 2011,
p. 15;

' Ibidem

2apud Philippe Jonnaert, Moussadak Ettayebi, Rosette Defise, Curriculum si competente. Un cadru operational,
ASCRED, Cluj-Napoca, 2010, p. 29;

*!1bidem, p. 30;
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Rezumand cele spuse pana aici, obiectul studiilor noastre de pe parcursul urmatorilor
doi-trei ani este formarea initiald a unui specialist in comunicare si PR competent / eficient
care la absolvirea facultatii si debutul in cariera sa dispuna de instrumentele principale care sa
ii faciliteze adaptarea la acest nou statut si succesul in carierd, iar continuand derivarea vs.
integrarca pedagogica a finalitatilor disciplinei la nivelul formarii studentului insecamna a-I
motiva pentru educatia pe tot parcursul vietii sau educatia permanenti, formarea
continua (ca ideal). Daca acest elan nu este transmis si interiorizat, actiunea educativa a
ramas fara nici un ecou pe termen lung. Corelate cu structura complexd a competentei, sunt
derivate apoi celelalte competente generale si specifice ca scop al formarii initiale a
profesorului orientat si pregatit pentru un debut prolific in carierd. Acestea sunt, in opinia
noastra:

e interiorizarea unui set de cunostinte declarative, procedurale / strategice si... prin
aplicarea acestora 1n situatii de Invatare dirijate / simulate;

e formarea unor abilitati profesionale si de viata ce tin de invatarea si transmiterca
unor strategii de comunicare asertivd, persuasivd, muncd prin cooperare, documentare,
management al timpului etc.

e formarea a minim trei atitudini personale: responsabilitatea, flexibilitatea,
autoreflectia constanta in vederea optimizarii invé‘;ériizz.

3. Teoria campului in stiintele sociale si rezolvarea conflictelor

Kurt Lewin (1890-1947)% este un nume sonor in cAmpul psihologiei si al psihologiei
sociale americane, Asociatia Americand de Psihologie (APA) reeditand doud dintre volumele
esentiale ale acestuia: Resolving Social Conflicts (1948, Rezolvarea conflictelor sociale, trad.
ns.), respectiv Teoria campului in stiingele sociale (1951) care propune teoria caAmpului social.
Ceea ce suscitd si fascineazd in acelasi timp este extraordinara intuitie cu care K. Lewin a
gasit o cale practicd/ pragmatica de a aplica teoria campului in contextul social de dupa al
doilea razboi mondial, valabil si actual si in zilele noastre. Cercetarile mai vechi ale lui Kurt
Lewin, fondatorul si al Centrului de Cercetare al grupului dinamic®®, au aratat modalitatea in
care oamenii fac fatd unor obiective conflictuale, prezentand o tratare teoretica de rasunet
asupra a trei tipuri de baza ale conflictelor psihologice:

e apropiere - apropiere — individul se afld intre doua valente de forte aproximativ egale;
e evitare-evitare — individul se afla intre doua valente negative de forte aproximativ egale;
e apropiere —evitare — individul este expus unor forte opuse care deriva dintr-o valenta
pozitiva si una negativa.
Tot Lewin argumenteazad ca cercetdrile din domeniul psihologiei sociale trebuie sa
aiba finalitate in rezolvarea unor probleme sociale majore, drept pentru care a dezvoltat

22 | K. Babanski, Optimizarea procesului de invdtamdnt, EDP, Bucuresti, 1979, pp. 59-63, passim considera ci
este problema fundamentald pentru dezvoltarea oricarui individ §i a oricarei societati; prin urmare noi o
consideram interogatia esentiala in procesul autoreflectiei cadrului didactic, criteriul ultim de reusita a oricarei
solutii referitoare la educatie fiind masura in care solutia respectiva contribuie la 0 mai buna invatare: cu cét se
invata mai bine, cu atit mai mult creste capacitatea individului si a societatii de a se adapta la realitate si de a
schimba aceasta realitate intr-un sens dezirabil;

2 ro.wikipedia.org/wiki/Psihologie_sociala, accesat 12 octombrie, 2013, h. 13.13

2 http://www.scrigroup.com/istorie-politica/personalitati/Kurt-Lewin52519.php, accesat 12 oct. 2013, h. 15.15
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primul conceptul de ,,cAmp psihologic™®®. Teoria cAmpului psihologic, formulata de Kurt
Lewin continea concepte dinamice cum ar fi: sisteme de tensiune, forte “impulsive”, campuri
de fortd si asa mai departe care au creat un vocabular mai coerent pentru referinta la
,,conflict”.

In spatiul multicultural pe care il locuim, mult prea mult timp cu mize mult prea mici
spre intercultural — situatia incepand sa se schimbe in ultimii cédtiva ani prin proiectele
culturale initiate din fondurile sociale POSDRU - teoria lui Kurt Lewin ne va ghida in
actiunea 1n care intentionam sd i implicadm pe studentii de la filologie, comunicare si PR pe
de o parte / elevi si profesori de gimnaziu si / sau liceu pe de altd parte si alti jurnalisti /
practicieni din mass-media si comunicare. Vizam un experiment privind teoria campului
psihologic, conflictul si rezolvarea lui, cooperarea vs. competitia implicate. Pornim de la
premisa cd atunci cand suntem motivati catre un anumit obiectiv trdim adesea conflicte
interioare in legdturd cu modalitdtile de realizare. Mult mai frecvent, suntem motivati
simultan cétre un intreg complex de obiective, ceea ce face ca decizia sa devina tot mai greu
de luat. Chiar si in conditiile de complexitate si haos, selectand stadiul potrivit corespunzitor
evolutiei la scard locald/ nationald/ globala teoria sa functioneaza sustindnd comportamentul
individului drept o functie ce descrie interactiunea dintre persoana si mediul inconjurator in
situatie Tn mod dinamic. Pe de o parte, situatia a fost privitd de catre el ca incarcatd de
solicitari si efecte multiple potentiale, pe de altd parte comportamentul a fost privit ca reactie
a intregii personalitati Incarcate de toate caracteristicile sale dobandite si de fond, cu aspiratii
si dorinte, precautiile si valentele disponibile. S-a conturat astfel o teorie dinamica. Teoria
campului psihologic, o teorie ce destramd parcelarea caracteristicilor psihice clasice®.
Campul psihologic specific este incarcat de spatiul de viata ce si el este incdrcat cultural-
social. Comportamentul are un substrat rational adaptativ si unul obiectiv, acela de a reduce
tensiunea potentiala in campul psihologic dat fiind faptul ca acesta este permanent agresat de
spatiul de viata, fapt ce produce tensiuni, iar acestea provoaca rezervele de forte psihologice
disponibile. A adus contributii deosebite, prin cercetarile sale influentdnd teoria curenta
asupra personalitatii. Autorul priveste persoana si mediul ca parti sau zone ale aceluiagi camp
psihologic. Campul reprezinta ,totalitatea factorilor coexistenfi care sunt acordati intr-0
mutuala independenta”. Comportamentul (B-behavior) devine astfel functie a persoanei (P) si
a mediului (E-environement), in formula lui Lewin B=f(P,E).

Prin urmare, la baza studiului de fatd std dorinta de a initia p cooperare
transdisciplinard ale carei produse finale s fie:

1. ziar/ foaie volanta multilingva (limbile romand/ maghiard/germana/ rromani);

2. realizarea unei emisiuni Radio si / sau TV sdptamanale cu studenti/ jurnalisti
simultan, in limbile romana, maghiara, germana, rromant;

3. realizarea unei campanii publice in cadrul UPM si a orasului Targu-Mures

pentru realizarea acestor produse impreund (romani, maghiari, germani, rromi), urmarind ca
finalitate pragmatica imbundtatirea transportului Tn comun in orasul nostru.

Pornind de la premisa conform careia "plurilingvismul este [..] marca
fundamentala a proiectului intercultural, mai ales cand este vorba despre limbi vii care nu se

% ibidem
2 ibidem
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vorbesc pe spatii foarte extinse si despre invatamantul acestora, importanta politicilor
lingvistice la nivelul educatiei interculturale, singura valabila din perspectiva proiectului
intercultural 1n regiunile unde coabiteaza mai multe comunitati lingvistice, consta in aceea ca-
1 face pe copii sa descopere codurile comunicative ale celor cu care se afla in raporturi de
vecinatate si au posibilitatea sa stabileasca autentice contacte culturale, benefice pentru cei
care interactioneaza. Desi in societatea romaneasca bilingvismul are acceptiunea invatarii unei
limbi straine si a unor obiecte de invatamant in acea limba, credem ca in zonele multietnice
sensul acestuia la nivelul Tnvagamantului ar trebui sa priveasca asocierea limbii materne cu
una dintre limbile vorbite in regiune pentru a valoriza utilitatea functionald a limbilor vii si
de a utiliza realmente pe scara extinsa in spatiul social. Evident, aceastd forma de bilingvism
menitd sd depaseasca frontierele lingvistice, benefica pentru sanatatea interactiunilor sociale,
nu trebuie sa limiteze accesul la formatiunile considerate esentiale in instruire si la relatiile
internationale.” (Lavinia Barlogeanu, Al. Crisan, Ghid de politici interculturale:Cadru
general, Centrul Educatia 2000+, p. 19)

Considerdm, prin urmare, educatia pentru promovarea bilingvismului ca o viziune asupra raporturilor
sociale, mai mult decat o optiune lingvistica fiind vorba despre o invitatie la depasirea ,,separarii” care a fost
ridicata la rang de valoare sociald si la constructia unei viziuni corecte asupra diferentei culturale si comunitare
prin noi raporturi sociale care intervin in constructia identitara.

Intrebiri de reflectie:

o Avem format, undeva, Tn interiorul nostru, un set de atitudini si abilitati ce ne-
ar permite sa stabilim la modul eficient acest gen de dialog?

) Poate e ceva ce vine din scoala unde, de foarte multe ori, se uita si de
diferentele individuale dintre elevi, cu atat mai mult de cele culturale?

. Poate veni si din faptul ca exista scoli/licee cu limbi de predare diferite, iar
elevii lor nu se cunosc si nu comunica ntre ei si nu s-au deprins sa colaboreze si sa se
inteleaga?

. Poate veni si din faptul ca nu prea citim literatura minoritarilor / a marginalilor
din interiorul propriei noastre culturi, iar minoritatile de la noi se confrunta cu prea multa
intoleranta ca sa mai vrea sa si scrie despre ea?

4. Politici europene de promovare a educatiei bi-/multilingve

Astazi se discuta mult despre toleranta religioasa, etnica, culturala, politica etc. Adesea
toleranta este Tnvestita cu trasaturi superlative, transformandu-se intr-un scop umanist suprem.
Nu Tntotdeauna Tnsa ne dam seama ci toleranta nu este decat o premisa necesara sau chiar o
faza inferioara in opera edificarii unei societiti armonizate din punctul de vedere al
raporturilor interetnice, interconfesionale si al derivatelor lor.

Tn societatea noastra, efectele disensiunilor pe plan etnic, ale crizei identitare, ale
problemelor de comunicare pe plan lingvistic si nu numai, din cate am vazut, depasind (cu
anumite rezerve) faza stabilirii tolerantei, o reclama pe cea a dialogului intercultural /
interetnic a carui baza o constituie promovarea bilingvismului.

La recomandarea Comisiei Europene, majoritatea statelor membre au prezentat un
Plan de actiune referitor la obiectivul stabilit la Consiliul European de la Barcelona din 2002
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privind utilizarea la scara cat mai larga in cadrul Uniunii Europene a inca doud limbi straine
in afara celei materne: "Avem o decizie a Consiliului European de la Barcelona din 2002. /.../
In ceea ce priveste multilingvismul, Comisia a recomandat statelor membre si prezinte un
plan de actiune referitor la acest obiectiv. Majoritatea statelor membre au facut deja acest
lucru, deci cred ca este un important pas inainte in indeplinirea acestui obiectiv", declara
Leonard Orban in 2002 intr-o conferinta de presa la finalul audierilor din Comisia pentru
Cultura si Educatie.

In opinia sa, folosirea a cel putin o limba striina in afari de cea materni este extrem de
utild, mai ales pentru tineri. "In Roménia avem aceasti capacitate de a invita cu usurinti o
multime de limbi straine. lar acest sistem (limba materna plus doua limbi straine - n.red.) are
instrumente foarte folositoare pentru invatarea acestora. Nu intentionez sid promovez un act
legislativ la nivel comunitar, dar vom imprumuta din cele mai bune practici pentru a promova
ceea ce eu consider a fi un instrument folositor”, a spus comisarul desemnat.

Intr-o clasi bilingva intemeiati pe relationare, profesorul nu este singura persoani
responsabila pentru procesul de invatare. Profesorii le ofera elevilor oportunitati de a invata
noi modalitati de a se exprima, de a-i asculta pe altii si de a lucra in grup, astfel ca acestia din
urma devin principalii participanti la unitatea si vitalitatea clasei. Tipurile de relatii pe care un
profesor le cultiva intre el si elevi si in randul acestora din urma constituie o problema de
intentie. Intrebarea fundamentala, spun Hart si Kindle Hodson (2006) este: Ce tipuri de relatii
vreti sa cultivati in clasa? Odata ce intentia voastra este clara, este posibil sa gasiti si sa creati
modalitati de a o materializa. Conform dictionarului englez MacMillan (ed.2002, p. 132), prin
bilingual se intelege (trad. n.):

a) Persoana care este capabila sa vorbeasca doua limbi foarte bine;

b) Dezvoltat sau scris in doua limbi.

Intrebiri de reflectie:

o Rememorati situatii de bilingvism din experienta dvs. cotidiana din ultima luna
fultimul an.
o Cat de des vorbiti o alta limba decat limba voastra materna? Ce limbi?

Exista extrem de multe momente in care bilingvismul / dialogul bilingv se produce
fara sa ne dam seama: atunci cand citim o carte a unui autor strain, atunci cand ne uitam la
televizor si vedem ce se mai intampla cu oamenii pe care am vrea sa-i cunoastem, dar sunt
departe si nu putem stabili niciun fel de contact cu ei, atunci cand stam la 0 masa in cafenea si
ascultam cum vorbeste cineva intr-o limba pe care nu o intelegem. Tn toate cazurile acestea,
este vorba despre diferite tehnici de interpretare/transmitere a unui mesaj prin gesturi,
atitudini, actiuni pe care le facem.

Alex Cosmescu (2010, http://www.prodidactica.md/revista/Revista_48.pdf) defineste
educatia bilingva (multilingva) drept instruirea si invatarea unor conginuturi in doua sau mai
multe limbi si utilizarea acestora ca medii de instruire pentru o parte sau pentru toata
programa scolara, dupa anumite modele. Aceasta exclude programele ce implica doar
participarea elevilor bilingvi, fara realizarea de fapt a unei instruiri bilingve (multilingve).
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Pentru ca o programa sa fie considerata bilingva, ambele limbi trebuie utilizate ca medii de
instruire.

Intrebari de reflectie:
a. Dati exemple de forme de educatie bilingva in scolile si mediile socio-culturale de
unde veniti.
b. Cine este responsabil de asigurarea unei educatii bi-/ multilingve constructive?
c. Ce forme credeti ca ar trebui sa ia o politica reald de promovare a bilingvismului?

Dupa cum releva concluziile cercetarilor stiintifice, educatia bilingva Tncepe atunci
cand mai mule limbi sunt utilizate nu doar pentru predarea lor ca discipline in sine, ci si
pentru predarea continutului planului de invatamant (matematica, stiinte sociale sau
umanistice). Bilingvismul (multilingvismul) nu poate fi examinat doar n relatie cu limba
propriu-zisa, ci trebuie privit intotdeauna Tn contextul intregii societati, luand Tn considerare
imprejurarile specifice din comunitatile lingvistice vizate. Comunitatile lingvistice, la randul
lor, sunt plasate foarte diferit in cadrul societatii, avand un grad diferit de acces la putere,
recunoastere si oportunitati. Contextele de educatie bilingva si elevii-subiecti ai educatiei

bilingve 1n literatura de specialitate sunt denumite / denumiti astfel:

http://en.wikipedia.org/wiki/Bilingual ed
ucation / model SUA

e bilingvismul de tranzitie: aleg invatarea
unei a doua limbi a majoritatii, fortati de
imprejurari (de ex., populatia hispanica din
Statele Unite), de regulda nu mai mult de 3 ani,
discipline precum matematica si stiinfe socio-
umane fiind predate-invatate in continuare in
limba maternd; scopul este achizitia rapida a
elementelor lingvistice ale limbii majoritare
pentru a-i ajuta pe elevi sd avanseze spre telul
final: clasele cu predare integrald in limba
majoritara (engleza);

e bilingvismul de imersie pe doua cai: fortati
de imprejurari sa invete a doua limba, de obicei
a majoritatii; clasele sunt constituite din
jumatate vorbitori de englezda si jumatate
vorbitori de spaniold / o limba secundara;

e  bilingvism combinat / doua cai diferite: a. 0
varietate de continuturi academice sunt invatate
in limba a ll-a / a majoritatii, cu profesori
speciali care cunosc ambele limbi foarte bine si
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e Dbilingvism aditiv sau electiv, respectiv
elevi ,, bilingvi electivi” — aleg sa invete 0
limba aditionald si / sau contextul care
prevede introducerea unei a doua limbi;

e Dbilingvism incidental,  respectiv
Lbilingvi  incidentali” — fortati  de
imprejurari sa invete limba majoritara ca
limba aditionala; mai mult decat atat,
deseori ei sunt indemnati de parinti si
profesori sa invete o limba majoritara in
defavoarea limbii minoritare (Italia,
Spania, Belgia etc., cazurile imigrantilor
estici);
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inteleg ceea ce elevii Intreaba in limba lor e  bilingvism  substractiv, respectiv
nativa, dar raspund n limba a II-a / majoritard / | bilingvi substractivi” — pentru muli
internationala; b. clase in care se dezvoltd dintre acesti elevi minoritari se creeaza un
competentele de nivel nalt de scriere si citire context unde o a doua limba (majoritara)
functionald in limba 1 / maternd; aceste este vazutd ca o concurenta, preluand,
competente vor fi transferate apoi cu usurintd eventual, locul limbii materne (minoritare,
mai tarziu in aprofundarea limbii a Il-a / cu un statut redus).

secundare / majoritare; in multe dintre aceste

clase, nativii de limba englezd nu invata

continuturi academice;

e educatie bilingva de dezvoltare: educatie in

limba maternd pe o perioadd indelungatd de

timp, insotitd de educatia in limba majoritara

(engleza).

Potentialele avantaje cognitive caracteristice bilingvismului aditiv nu sunt nici
recunoscute, nici exploatate in procesul de educatie a multor elevi minoritari. Nu este
surprinzator faptul ca traiectoriile educationale ulterioare ale acestora tind a fi deosebit de
diferite de cele ale bilingvilor electivi. Multi dintre ei au restante la evaluarea cunostintelor de
limba a doua, la nivel de scoala si Tn procesul de educatie in general, in pofida importantei
acordate nvatarii limbii majoritare.

5. Principii ale jurnalismului in spatii multilingve. Prevenirea conflictelor interetnice
prin intermediul practicilor educationale bi-/ plurilingve

Consideram ca, fiind vorba de comunicare si bilingvism, atat cel care oferd (statul,
sistemul de guvernamant), cat si cel care primeste (elevul / studentul/ parintii / profesorii)
sunt responsabili de cum este promovata educatia bilingva si de cat de constructiv este
dialogul bi-/ multilingv. Prin urmare, in opinia noastra, o autenticd promovare a educatiei
bilingve in spatiile multietnice / multiculturale / multilingve ar trebui sa creeze cadrul prin
care elevul / parintii sd poatad alege scoli / clase bilingve in care sd se foloseascd simultan-
alternativ atat limba materna, limba maghiarad / a minoritatii (pentru matematica, stiinte), cat si
limba majoritdtii / limba roména. Ideal ar fi daca in aceste clase ar exista atat copii care nu
cunosc foarte bine limba romana, cat si copii care nu cunosc foarte bine limba maghiara, asa
incat sa se creeze contexte autentice de heterodoxie (Szekely Eva Monica: 2007, 2008, 2009),
propice pentru a Invata impreund, unii de la altii.

Daca luam spre exemplificare regiunea Mures, unde, la clasele cu predare in limba
maghiara, se asigura un program amplu de instruire si de evaluare prin examenul de
bacalaureat la limba roméana, limba oficiala a statului roméan, printr-un numar de ore
saptamanal mai mare decat al elevilor de la clasele cu predare in limba romana, credem, si
lansam ,,in status proiectu” impreuna cu Lavinia Barlogeanu (2005).

Beneficiile publice si sociale ale educatiei bilingve am incercat sa le anticipam prin
subtitlul de mai sus. Un astfel de proiect al educatiei bi-/ plurilingve valorifica practicile
europene in domeniu si are drept scop implementarea standardelor europene de educatie
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multilingva in Roméania. Menit sa previna conflictele etnice si lingvistice in societate in
general, pune accentul pe integrarea sociala a minoritatilor din Romania prin intermediul
implementarii practicilor educationale bi- /multilingve. Proiectul ar urrmari sa sensibilizeze si
sa informeze opinia publici despre necesitatea si avantajele existentei unor politici
educationale bi-/multilingve eficiente, precum si crearea conditiilor adecvate de educatie bi-
/multilingva pentru cel doua grupuri minoritare importante, fapt ce vizeaza dezvoltarea de
ansamblu.
Realizarea acestui proiect are la baza 3 obiective:

o constientizarea practicilor si a standardelor europene referitor la educatia bi-
/multilingva in Romania;
o promovarea adoptarii politicilor publice in domeniul educatiei bi- /multilingve,

inclusiv prin proiecte mass-media, comunicare si PR.

Faptul ca in sistemul de invatamant din Romania actuala sau din alte tari europene
copiii proveniti din randul minoritatilor nationale au posibilitatea sa invete in limba materna
un program curricular este un lucru care ne vorbeste despre o anumitd politicd lingvistica
respectand drepturi si libertdti ale minoritatilor nationale. Dar consideram ca proiectul
intercultural nu poate functiona numai cu aceasta. Cum spuneam, atat copiii de la clasele cu
predare in limba majoritatii, cat si copiii de la clasele cu predare in limba majoritatii ar trebui
sd urmeze cursuri de limba si culturd a minoritatilor / majoritdfii cu care coabiteaza, macar
aceste continuturi facandu-se In comun, prin activitdti mixte. Scolile mixte pentru care
pledam, prin interactiunile din recreatii sau cu ocazia unor evenimente ale fiecareia dintre cele
doua grupuri etnice sau prin alte actiuni extracurriculare in grupuri comune ar permite o mult
mai buna functionare a relatiei interetnice.

Pentru alte detalii, consultati si ghidul pentru realizarea politicilor educationale
multilingve si culegerea referitoare la educatia bilingva si multilingva (vezi forma electronica
a culegerii http://www.credo.md/multilingvism), tradus si editat in cadrul proiectului din
Republica Moldova, prezinta practici europene si internationale de educatie multilingva, o
necesitate pentru societatea multilingva si multiculturala.

Un imperativ al timpului este deci, valorificarea tuturor limbilor vorbite pe teritoriul
statului, ca urmare a necesitatii de integrare a tuturor etniilor in societatea romaneasca. Marea
majoritate a tarilor europene sunt bilingve sau trilingve (Belgia, Luxemburg, Olanda,
Norvegia). Aceasta realitate este acceptata si promovata de UE. Statele membre ale UE
pledeaza pentru Tnvatamantul bilingv sau multilingv, recunoscand aportul fiecarei comunitati
lingvistice. Pentru fiecare dintre acestea este important ca limba pe care o vorbeste sa fie
apreciata de comunitatea majoritara din statul respectiv.

Dezbatere: Este mai bun / eficient un bilingvism de tranzitie / de imersie sau combinat?

. Ce credeti dvs. despre situatia din Romania, prin analogie cu situatia din SUA
prezentata mai sus?

. Comparati propriile argumente cu cele de mai jos. Ce constatati?

Dezbaterea publicd din SUA cu privire la bilingvism este actuald si in Romania:
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PRO educatie bilingva comuna/
combinata
(cf. Campbell, Choosing Democracy)

1. Colin Baker, Stephen Krashen, si Jim
Cummins  dezvoltda  teoria  valorizarii
transferului lingvistic dinspre limba I / nativa
spre limba a Il-a bazandu-se pe premisa ca
procesul lecturii este similar dincolo de
limbaje, chiar dacd sistemele de limba si
scriere / citire sunt diferite; limba materna
constituie o punte spre acumularea limbii a
I-a;

2. este vorba despre o falsa dihotomie si
disputa; ambele limbi sunt la fel de valide si
necesare;

3. toti parintii copiilor imigrantilor vor ca
acestia sa invete limba majoritarilor;

4. 1n vreme ce avocatii educatiei bilingve
sustin ca limba nationald se imbogateste din
contactul cu limba imigrantilor, cei care se
opun sustin contrariul: alterarea coeziunii
lingvistice

5. desi telul final a fost mereu o mai
eficientd 1nvatare a limbii engleze / a
majoritarilor, societatea americand este tot
mai  mult descurajatd In  alegerea
bilingvismului dual / combinat / comun
(Crawford, 2002)

CONTRA bilingva comuna /
combinata
Activisti anti-imigranti
1.Porter (1998) afirma: «Educatia bilingva
este un exemplu clasic pentru un experiment
care a Inceput cu cele mai bune intentii
umanitare, dar a fost deturnat de la acestea.
Cercetarile efectuate in ultimii treizeci de ani
aproape ca nu dezvaluie nicio justificare
ipotezei ca a-i invata pe copii in limba lor
nativa, 1i va ajuta apoi sd invete mai bine /
mai ugor limba oficiald (n.n.)/ engleza sau
alte subiecte dificile. » (pp. 28-29)
2. Guinier (2002) and Krashen (2002b):
Educatia bilingva in limba hispanica / pentru
imigrantii de  origine latino-americana
inscamna discriminare fata de ceilalti
imigranti / americani de origine europeana.
3. Electoratul Californiei (69 % de origine
europeand, dar numai 12 % din cei 29,4 % de
latino-americani au votat, desi 39 % din
populatia scolara pentru care s-a votat o
reprezentau copiii lor) a adoptat rezolutia
Engleza initiata pentru copii care interzice
educatia bilingva pentru copiii imigranti,
dezvoltandu-se programul de imersie «10 luni
de engleza intensiva «.
4.ca urmare, mai putin de 10 % din populatia
scolard de limbd engleza din California au
ales educatia bilingva comund / combinatd
(cu hispanicii); initiative asemandtoare au
fost si in alte state precum Arizona,
Massachusetts, dar nu si in Colorado de
exemplu.

Concluziile lui Stephen Krashen, pedagog si autor al lucrarii Sub atac: cazul impotriva
educatiei bilingve, explica: ,,Atunci cand scoala asigurd copiilor o educatie de calitate in
limba lor I/ maternd / nativa, le ofera douad lucruri: stiinta si intelegere. Stiinta, Intrucat limba

lor dintai 1i ajutd sd auda si sd citeasca mai comprehensiv in limba engleza. lar intelegerea
obtinutd prin limba I / materna este transferatd in limba a II-a.”Strategii de modificare
comportamentald presupuse de atitudinea fata de limba majoritard sunt in revansa, buna la
ambele comunitati la care ne-am referit si ne vom referi mai departe, atat la comunitatea
romand, cat si la cea maghiara, chiar dacd din motive foarte diferite. Actorii comunitafii

romanesti considera un ,factor de protectie” si accentueaza obligativitatea membrilor

comunitatii maghiare sa vorbeascd limba oficiald a statului pentru cd in Romania ,,toata lumea

trebuie sa vorbeasca romaneste” (aspect al violentei in limbaj, al atitudinii superioare, de
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masculinitate, de alegere, decizie si impunere in numele celuilalt). Valorizarea limbii romane
este mai bund in ultima vreme la actorii comunitatii maghiare, dar din ratiuni strict
pragmatice, vizand sporirea sanselor de integrare profesionala.

Proiectul intercultural are inca multe de infruntat in mentalitatile colective in legatura
cu chestiunea limbii vorbite in diverse cadre institufionale si sociale mai largi, sau chiar
personalae. Dialogul social pe aceastd temad este aproape inexistent, sau, atunci cand se
practica, cercul de dezbatere este foarte restrans, el reducandu-se la elitele intelectuale
stimulate sa dialogheze in cadrele Ligii Pro Europa, organizatie noguvernamentala preocupata
prioritar de drepturile minoritatilor si de aplicabilitatea acestora in conditiile specifice ale
spatiului romanesc. Desigur, dezbaterea politicilor lingvistice este organizata in jurul ideii de
nondiscriminare, in concordantd cu valorile tolerantei, a coexistentei si a integrarii, ceea ce
inseamna servicii publice n limbile minoritare atunci cand actorii comunitatii minoritare o cer
si cand numarul acestora este semnificativ Intr-o anumitd regiune cum este §i cazul in
regiunea Mures, Covasna, Harghita, zone asupra cdrora reflectim 1n mod deosebit in
abordarea de fata intrucat si la Universitatea ,,Petru Maior” din Targu-Mures sunt un numpr
important de studenti din aceste judete. Nu putem fi de acord nici cu protectia exageratd a
minoritatilor care functiona in dezbaterile elitelor invocate, pana la sustinerea inegald a ideii
cd actorii apartinand minoritatilor lingvistice pot candida pentru posturi in administratie ,,chiar
daca performanta lor in limba oficiall sau dominantd este consideratd insuficienta”
(Bérlogeanu, apud Altera, nr. 14, 2000, p. 28); asta deoarece criteriul lingvistic poate fi o
sursa de discriminare sociala. Or, societatile deschise si democratice nu trebuie sa functioneze
dupa criterii de discriminare (nici mécar pozitiva), ci de merit, de incredere in posibilitatea de
a indeplini cu profesionalism exigentele uneianumite instante locale.

Concluzii

Prin urmare, este de asteptat ca acei care formuleaza diverse asteptdri sau pretentii
exagerate sd nu se situeze chiar in interiorul uneia sau al alteia dintre comunitdfi emitand
pretentii exagerate, ci de pe pozitia interrelatiel comunitare, care ar dovedi avansarea in fapt
in proiectul intercultural si depasirea conflictelor latente. Acest fapt, bazat de deschidere si
dialog social larg, ale caror conditii sa depdsesc cadrele discursului despre politice lingvistice
ar trebui sa pregateasca actorii comunitatilor pentru a face fata exigentelor democratice ale
politicilor si ale actualitatii politicilor europene, ceea ce intentiondm si noi prin proiectul de
fata, intentionand implicarea studentilor / practicienilor in urma unei anchete prin chestionar
si focus-grup.

In ultima instantd, este vorba despre un proces de constructie a noi mentalitati sociale
ale caror baze sunt foarte diferite de cele etnocentriste cultivate zeci de ani de catre toate
instantele sociale recunoscute ca factori de identificare. Dialogul rationalizat, dar paralel al
comunitdtilor In cautare de solutii si de afirmare a egalitdtii de sanse nu poate decat sa
genereze noi extremisme atita vreme cat ,,celdlalt” nu intervine in procesul de ,,formulare
impreuna” a revendicarilor si, in acelasi timp, a solutiilor.

Solutia dialogului bi-/ tri-/ multilingv ar trebui sa stabileasca cadrele sociale ale
»constructiei dimpreuna” a vietii actorilor impartiti actualmente in comunitafi ale caror tinte
sunt In continuare afirmarea si accentuarea diferentelor. Pentru ca aceste lumi paralele sa se
deschida una fatd de cealalta si sa se ,,intdlneasca” in mod autentic este necesara nu atat o

940

BDD-A23448 © 2013 Editura Universitatii ,,Petru Maior”
Provided by Diacronia.ro for IP 216.73.216.38 (2026-06-26 00:02:07 UTC)



analiza criticd a trecutului comun, cat o actiune concertata a factorilor sociali locali, din
spatiul politic, al educatiei, al mass-media la care ne vom referi in partile urmatoare ale
acesteti cercetari.

Bibliografie

Barlogeanu, Lavinia, Crisan, Al.,, Ghid de politici interculturale, Centrul Educatia
2000+,2005;

Campbell, Duane E. (2007), Choosing Democracy. A Practical Guide for Multicultural
Education, Pearson Allyn Bacon Prentice Hall;

Ciolan, Lucian (2008), Invitarea integrati. Fundamente pentru un curriculum
transdiciplinar, Polirom, lasi;

*#% Curriculum National pentru invatdmantul obligatoriu. Cadru de referinta, 1998, MEN,
CNC, Editura Corint.

Giuseppina / Duszak, Anna (eds) Identity, Community, Discourse. English in Intercultural
Settings. Bern: Peter Lang, 345-358, LPO 94 1994. Information on the 1994 Curriculum for
the Compulsory School System LP094. Stockholm: Swedish Ministry of Education and
Science.

Jonnaert, Philippe, Ettayebi, Moussadak, Defise, Rosette (2010), Curriculum si competente.
Un cadru educational, ASCRED, Cluj-Napoca;

Svartholm , Kristina (2007), Cochlear-Implanted Children in Sweden’s Bilingual Schools. In
Komesaroff, Linda (ed.) Surgical Consent. Bioethics and Cochlear Implantation.
Washington, D.C.: Gallaudet University Press, 137-150.

Neumann, Victor, Homo Europaeus. Geneza ideilor moderne in Europa Centrala si de sud-
est, Bucuresti, All, 1997, p.5.

Piaget, Jean (1972), Dimensiuni interdisciplinare ale psihologiei, EDP, Bucuresti;
SZEKELY, Eva Monica, Didactica (re)lecturii. O abordare pragmatica, Editura
Universitatii ,,Petru Maior”, Colectia DIDACTICA, Targu-Mures, 2009;

SZEKELY, Eva Monica, Discursul polifonic si imaginea celuilalt. Educarea aptitudinii
pentru dialogul intercultural / interetnic, in vol. Interculturalite — etudes, recherches,
experiences, Direction Lavinia Barlogeanu, Editura Educatia 2000+ si Editura Universitatii
din Bucuresti, 2007, Lucrarile Proiectului Universitatea Europeana ,,Romania interculturala”,
Conferinta internationala, CEPES, AUF, Universitatea Bucuresti, 26 — 30 noiembrie 2006;
Taylor, Ch. (1994), Multiculturalisme. Différence et démocratie (trad.) Aubier, Paris.

Zamfir, C. (1999), Politici sociale Tn Romania, Ed.Expert, Bucuresti.

Wicker, H.-R. (ed.) 1997, Rethinking Nationalism and Ethnicity, Berg, Oxford, New York.
Wiseman, Richard L. (1995), Intercultural Communication Theory, International and
Intercultural Communication Annual Volume XIX, Sage Publications, International
Educational and Professional Publisher, Thousand Oaks New Delhi

Surse online:

http://en.wikipedia.org/wiki/Bilingual education
ro.wikipedia.org/wiki/Psihologie sociald
http://www.scrigroup.com/istorie-politica/personalitati/Kurt-Lewin52519.php

941

BDD-A23448 © 2013 Editura Universitatii ,,Petru Maior”
Provided by Diacronia.ro for IP 216.73.216.38 (2026-06-26 00:02:07 UTC)



http://www.enotes.com/bilingual-education-article /
http://www.education.com/reference/article/attacks-bilingual-education/
www.hispanic-culture-online.com/advantages-of-bilingual-education.html

www.prodidactica.md/revista/Revista 48.pdf
http://www.revistaarca.ro/2009/nr 7-8-9/11%20restituiri/mierlutiu%207-8-9 09.html

942

BDD-A23448 © 2013 Editura Universitatii ,,Petru Maior”
Provided by Diacronia.ro for IP 216.73.216.38 (2026-06-26 00:02:07 UTC)


http://www.tcpdf.org

