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This article presents reading as the student’s main intel-
lectual activity, highlightens its importance in the general
learning paradigm as well as in the shaping-developing
of the student’s personality, describes several theoretical
models on which the reading competence can be inter-
actively developed during the lessons of Romanian lan-
guage and literature and points to the role of the teacher-
mentor in making a cultivated literature reader.

1. Lectura: activitate intelectuala de baza
a elevului. Intre activititile, procesele si ne-
cesitatile de invatare scolara autenticd, lectura
ocupi locul central ca activitate intelectuala,
dar i spirituala, de formare-dezvoltare a per-
sonalititii, de aceea competenta de lecturi a
fost consideratd dintotdeauna o conditie a re-
usitei elevului in scoald, apoi — un mijloc de
acces la cunoagterea generalid si specializati.
De aici importanta actului lecturii scolare in
paradigma generala a invitarii si necesitatea
formarii-dezvoltarii competentei de lectura
pe parcursul intregii sale vieti.

In scoals, elevul citeste pentru a indeplini mai
toate functiile actului de lectura: pentru a se in-
forma, a invita, a cunoaste, pentru a intelege, a
descifra, a face ceva sau a zice despre cevain le-
gdtura cu textul citit, pentru a cerceta, a gisi un
raspuns la o intrebare sau o solutie de rezolvare
aunei probleme, pentru a-si imagina, a aprecia,
a produce sensuri globale sau partiale in baza
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textului citit etc. In acest sens, activitatea de lectura scolari poate fi ca-
racterizatd ca un tip general de invatare, ce se realizeaza in cadrul tutu-
ror disciplinelor de invitamant, dar intr-un mod specific fiecarui obiect,
de aceea competenta de lecturi ar trebui consideratd una transversald,
transdisciplinara.

Plecand de la caracterul general al activitatii de lectur scolard, specia-
listii in teoria literaturii si didactica lecturii [1, 2, 4] disting mai multe
tipuri de lectura:

a) lecturi de informare, de documentare si de cercetare, in cazul istori-
ei, geografiei, biologiei etc.;

b) lecturi literard, care poate fi: de intelegere, explicativi, interpretati-
va si, mai nou, lecturd metodic, realizati in cadrul disciplinelor limba
si literatura romén3, limbile materne, limbile striine;

c) lectura de descifrare a simbolurilor, formulelor, graficelor sau a
schemelor, in cazul fizicii, matematicii, chimiei, informaticii;

d) lectura notelor muzicale pe un portativ sau de descifrare a unei ima-
gini, in cazul artelor plastice;

e) lectura de destindere / de plicere sau recreativi etc.

Asadar, in instanta scolard, lectura apare ca o activitate intelectuala de
bazi a elevului, desfasurata in cadrul tuturor disciplinelor scolare, dar
formarea competentei de lecturd devine prioritara in cadrul discipli-
nelor cuprinse in aria curriculara ,Limba §i comunicare” — limba si li-
teratura romana, limbi striine, limbi materne, literatura universali —,
inscriindu-se intr-un proces educational flexibil si dinamic, implicind
activitati de intelegere si receptare, decodare si interpretare, transfor-
mare si producere de noi sensuri si valori. Finalititile de baza ale aces-
tui proces de lecturd il formeaza atat spectrul larg de competente specifice
(de intelegere si receptare, de decodare si interpretare, de comunicare
orala si scrisd etc.), precum si trdsdturile caracteriale, comportamentele
elevului — valori obtinute exclusiv prin educatia literar-artistica, susti-
ne VL. Paslaru [§, p. 24].

In acest context, se vorbeste despre pluralitatea actului de lecturi in in-
stanta scolard si se sugereaza necesitatea realizarii mai multor lecturi ale
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aceleiasi opere sau text, pentru o mai buna intelegere a mesajului trans-
mis / comunicat, precum si a unei abordari functionale a didacticii lec-
turii in gcoala, subliniindu-se, totodats, rolul si importanta evaluarii, in
verificarea, in primul rdnd, a intelegerii continutului unui text si apoi a
interpretarii acestuia, si nu doar a textelor literare, ci si a celor nonliterare.
In legitura cu aceasta, cercetitoarea O. Costea sugereaza chiar necesita-
tea subordonarii practicii de lectura din scoala lecturii din societate, care
este o activitate foarte diversa ca tip, scop si surse de lectura, autoarea
sustinand ca scoala trebuie si fie direct implicata in pregitirea cititorului
pentru activitatea de lecturd continud pe parcursul intregii vieti [2, p. 7].

Competenta (scolara, profesionala), identificati drept finalitate de bazi
a instruirii §i formarii, este astazi unul dintre cei mai livrati termeni pe-
dagogici, conceptul respectiv fiind in centrul tuturor abordarilor teo-
retice si practice, precum si al dezbaterilor publice, iar invatimantul
in baza de competente — noua directie de dezvoltare a curriculumu-
lui scolar i universitar din Republica Moldova — urmaregte trei mari
obiective:

« sd pund accent pe finalitatile educatiei — adici pe competentele cu
care trebuie inzestrat elevul pani la sfarsitul scolaritatii obligatorii;

« sd dea sens invitarii, adicd sa arate elevului la ce-i serveste ceea ce
invata la scoald;

« sa certifice achizitiile finale ale elevului in termeni de competente, ca
raspuns la problematica analfabetismului functional.

La nivel european, conceptul de competentd a fost definit drept ,0 com-
binatie particulara de cunostinte, abilitati si atitudini adecvate contex-
tului de care are nevoie fiecare individ pentru implinirea si dezvoltarea
personald si profesionald, pentru cetitenia activd, pentru incluziunea
sociald si pentru angajare pe piata muncii” (Memorandum privind invi-
tarea permanentd, 2001), iar in 2006 a fost elaborat un Cadru de refe-
rinte pentru competentele-cheie, prin care sunt stabilite 8 domenii de
competente-cheie de format in perioada scolarititii: comunicarea in
limba maternd, comunicarea intr-o limba straini, competente de baza
in matematici, stiinte si tehnologie, competenta digitala, a invita sa in-
veti, competente interpersonale si civice, competente antreprenoriale
si competente culturale / interculturale.
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Acceptand aceeasi linie generala de dezvoltare, in 2010, procesul de
invitamant din Republica Moldova, prin curriculumul scolar mo-
dernizat, a fost orientat spre formarea-dezvoltarea a zece competente
transdisciplinare: comunicarea in limba romdnd; a invdta sd inveti; com-
petente de autocunoastere si de autorealizare, competente interpersonale,
civice §i morale; competente culturale, interculturale; competente actio-
nal-strategice; competente de comunicare intr-o limbd strdind; competente
digitale; competente antreprenoriale; competente de bazd in matematicd,
stiinte si tehnologie, iar, prin Codul Educatiei din 2014, cele opt com-
petente-cheie europene sunt considerate drept finalitati de bazi si ale
sistemului educational de la noi.

Constatam insi ca atat in lista competentelor-cheie europene, cat si a
celor transdisciplinare formulate pentru invatimantul autohton nu se
regiseste competenta de lecturd, aceasta fiind considerata una strict
disciplinard, specifica Educatiei lingvistice si literare / Limbii i lite-
raturii romane, desi, in opinia noastrd, competenta de lectura are un
caracter adisciplinar, supraordonat, deci ar trebui sa stea deasupra tu-
turor disciplinelor scolare, dupa cum si lectura este activitatea care sta
la baza oriciarei munci intelectuale. Prin urmare, ea ar trebui calificata
drept o competenti-cheie / transdisciplinard necesard omului pe tot
parcursul vietii.

Competentele de baza formate §i dezvoltate in cadrul disciplinei limba
si literatura roménd, care integreazd doua domenii distincte — educatia
lingvisticd si educatia literard, sunt: competenta de comunicare (ora-
1a si scrisd) si competenta de lecturd, ambele avind caracter general,
o structurd complexa si integraind mai multe competente specifice
(lingvistice, de receptare, textuald, culturali etc.).

Formarea-evaluarea competentelor de comunicare si de lectura in
scoala se realizeazd procesual, integrator si instrumental, prin meto-
de si tehnici specifice, de aceea procesul integrat de formare-evaluare
a competentelor date solicita din partea cadrului didactic, in primul
rand, cunoagterea teoriei lecturii, dar si a didacticii lecturii, in al doilea
rand, stipanirea metodologiei specifice de proiectare si realizare a acti-
vitatilor de formare-evaluare, selectarea metodelor adecvate, utilizarea
diverselor tehnici de lectura si replierea acestora pe strategii didactice
interactive [3].
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Resursa pedagogica de baza a procesului de formare-evaluare a com-
petentei de lecturd o constituie textul literar, dar si cel nonliterar, de di-
verse tipuri, care este purtator de sensuri si de informatii semnificative
pentru elev, iar datoria profesorului este de a-l ajuta pe elev sa perceapa
aceste sensuri, sa se formeze intelectual, moral, estetic etc., valorificAnd
aceastd resursa prin activitati de lectura plurald, capabila sa conduci la
asimilarea de noi cunostinte, transformarea lor in abilititi, deprinderi
si incorporarea acestora in noi produse de comunicare orale si scrise
create de el insusi, care sunt semnele achizitonirii unei competente.

2. Structura si mediul de formare a competentei de lectura. Con-
ceptul de competenta scolard, in baza ciruia a fost modernizat curri-
culumul scolar pus actualmente la baza activitatii de formare-dezvol-
tare a personalitatii elevului prin toate disciplinele scolare, inclusiv
prin limba si literatura romana, este unul integrator, ce inglobeaza
cunostinte, capacitdti si atitudini, respectiv, orice competenta scolara
trebuie inteleasd ca o notiune integratoare, ce cuprinde ansambluri
structurate de cunostinte, capacititi si atitudini dob4ndite de elev,
avand o finalitate educationald de baza la care trebuie sa se ajunga pe
parcursul invatarii.

Plecand de la acest reper teoretic, competenta de lecturd reprezintd un
ansamblu integrat de cunogtinte literare, capacitdti de lecturd si atitudini
literar-estetice, exersate in mod spontan intr-o activitate de lecturd. Din
punct de vedere structural, competenta de lectura se constituie din ur-
matoarele componente de bazi:

« Cunostinte (din teoria literaturii, despre opera literara sau textul non-
literar, despre elementele operei, despre mesajul operei, despre autor,
cunostinte de vocabular, cunostinte despre lume, despre sine etc.);

« Capacitdti / abilitdti de: ascultare / receptare (a textului), identificare
(a tipului de text, a ideilor principale, a notiunilor literare, a persona-
jelor etc.); analiza si interpretare (a unui cuvant, a unei secvente de
text, a unui fapt sau fenomen literar); caracterizare (a unui personaj);
rezumare (a unui text narativ); apreciere (a unui text lecturat, a unui
personaj, a stirii personale postlecturale etc.);

« Atitudini, sentimente, reactii provocate de opera literard, triiri for-
mulate de cititor in legaturd cu problematica textului lecturat, opinii si
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aprecieri ale fenomenelor literare (personaj, autor, mijloace de expre-

sie etc.) [4, p. 64].

Prin urmare, angajarea elevului intr-o activitate autentica de lecturd
trebuie sa presupuna deopotriva activarea, completarea si dezvoltarea
unor structuri cognitive (cunogtin’ge despre text, cunoasterea diferente-
lor intre textul literar §i nonliterar, recunoasterea stucturilor textuale
fundamentale; cunoasterea notiunilor de subiect, tema, idee principa-
1a / secundara, personaj principal / secundar etc.), exersarea si dezvol-
tarea in permanentd a unor abilitdti / deprinderi de identificare / deco-
dificare / interpretare / rezumare, ce se pot intinde de la recunoasterea
unui cuvant sau selectarea ideii principale pani la configurarea sensu-
lui global al unui text, precum i solicitarea din partea elevilor a formu-
larii unor atitudini, sentimente si trdiri proprii vizavi de textul lecturat.

Totodata, pentru a putea utiliza competenta data i in viata de adult,
elevul, tinirul, omul mai are nevoie si de formarea-evaluarea unor
astfel de capacitati si atitudini cum ar fi: a citi si printre rdnduri; a re-
flecta asupra celor scrise; a identifica pozitia autorului intr-o problema
datd; a adopta o pozitie proprie in legatura cu cele scrise; a reactiona
la cele scrise etc. In acest sens, intelegerea sau comprehensiunea unui
text scris depinde, in mare masura, de nivelul de dezvoltare in gcoala al
unor astfel de capacitati lingvistice cum ar fi: intelegerea tuturor cuvin-
telor intr-un text; intelegerea unor cuvinte necunoscute si din context;
recunoasterea si intelegerea structurilor gramaticale folosite de autor
in text; decodarea sensurilor si elaborarea de noi semnificatii etc.

In fond, principalele activitati de lecturi vizate in cadrul procesului de
formare-evaluare a competentei de lectura sunt desemnate prin urma-
toarele verbe: a infelege, a analiza, a interpreta, a caracteriza, a compa-
ra, a aprecia, a critica, respectiv, putem vorbi despre diferite tipuri sau
niveluri de realizare a lecturii in clasi: lectura comprehensivi sau de
in’gelegere, lectura analitica sau interpretativa, lectura critici etc.

Din competenta lecturii — fiind una generald, transversala si comple-
x4 — derivd urmaitoarele competente specifice:

— de lecturi fluentd, expresiva a diverselor tipuri de texte;

— de receptare adecvatd a mesajului global al textului citit;

— de intelegere detaliata a universului ideatic descris in text;
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— de analiza i interpretare a unei tipologii variate de texte;
— de rezumare a textului citit (in cazul textului narativ);
— de percepere a constructiei interioare a textului;

— de formulare a unor opinii in legatura cu textul citit etc.

Datorita valentelor informative si formative plurale, textul literar si
activitatea de lecturd — ca sursd de cunoastere si spatiu al cautarii si
construirii de sensuri — au stat intotdeauna in centrul activitatilor de
formare-evaluare la orele de limba si literatura roméini, deci putem
considera cd mediul traditional de formare a competentei de lectura il
constituie disciplina respectiva sau, mai exact, educatia literard, al carei
scop de bazi vizeaza ,formarea cititorului cult de literatura, prin dez-
voltarea la elevi a unui ansamblu de competente literare / lectorale:
de intelegere / receptare, de analiza / interpretare, de comentare, de
caracterizare, de scriere despre text etc. [7, p. 6]. Vom preciza insa ci
si alte discipline gcolare din aria curriculard ,Limba si comunicare”, in
special limbile materne sau limbile straine, pot contribui in mod egal la
dezvoltarea acesteia, intrucat si ele utilizeaza textul literar si activitatea
de lectura, dupa cum i disciplinile din aria ,Stiinte socioumane”.

Pornind de la tipologia text literar / nonliterar evidentiati in curriculumul
de limba si literatura romana, vom sublinia rolul esential pe care il au cu-
nostintele despre textul literar si structurile textuale in procesul de formare a
competentei de intelegere a lecturii, precum si notiunea care consti in cu-
noasterea si stipanirea progresivi a diverselor tipuri de texte (epice, lirice,
dramatice), ceea ce presupune organizarea unor situatii de lecturi care si
vizeze comprehensiunea unei tipologii cit mai variate de texte literare —
narative, descriptive, explicative, argumentative, expozitive etc.

Se stie cd orice tip de text are o constructie si o structura specifici ce tre-
buie cunoscuti de elevi si analizata in procesul de intelegere / receptare
si de analiza / interpretare a textului lecturat in vederea dezvoltarii ulte-
rioare a competentei de lecturd in competenta de producere de texte intr-o
gamd la fel de diversa. Astfel, daci intelegerea / receptarea textului epic
poate f1 abordata de catre profesor prin modelul clasic al celor cinci in-
trebari simple care vizeaza circumscrierea actiunii si care pot fi formulate
astfel: Ce se savdrseste? De catre cine si unde? De ce? Impreund cu cine si /
sau impotriva cui? Cdnd si cum?, atunci verificarea nivelului de receptare
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a unui text descriptiv este mult mai dificila, intrucat necesiti proceduri
de de-constructie si re-constructie a descrierii: decuparea obiectului de-
scris in parti, relationarea si corelarea acestuia cu alte obiecte si, in final,
montarea descrierii, observa cercetatoarea A. Panfil [4, p. 102].

Aceeasi autoare caracterizeazi lectura scolard ca pe un proces personal, ac-
tiv si holistic, in care interactioneaza trei factori: cititorul cu structurile sale
cognitive (ce reunesc cunostinte despre limba, despre text, despre lume
etc.), textul cu universul sdu tematic, ideatic, afectiv etc. si contextul in care
se produce actul lecturii, iar conditia fundamentald a reusitei pedagogice in
demersul integrat de formare-evaluare a competentei de lecturi o consti-
tuie interactiunea dintre toate cele trei variabile ale procesului lecturii.

yFigurile” active ale procesului interactiv de lectura sunt, pe de o parte,
elevul-cititor, cu abilitatile sale de lecturd formate mai mult sau mai putin
(acasa, in afara scolii), iar pe de alta, profesorul-formator, cu profesiona-
lismul si metodologia sa, cu strategiile sale de constituire a sensului unui
text. De aceea A. Panfll atrage atentia asupra necesitatii evitarii unor si-
tuatii de interactiune deficitara in actul de lecturd, cum ar fi, de exemplu:
gradul de dificultate al textului este prea mare, problematica lui nu se in-
scrie in orizontul de asteptare al elevului, strategiile de comprehensiune
selectate de profesor sunt ineficiente, iar contextul — inadecvat.

De aici, importanta alegerii textelor de catre autorii de manuale pentru
activitatea de lecturd, necesitatea respectarii particularititilor de vérsta
ale elevilor, cunoasterii preferintelor si intereselor de lecturi etc., dar si
a constientizarii nevoilor de formare morali, spirituald si caracterialg,
precum si a selectarii cu discernamént de catre profesor a strategiilor
de formare-evaluare a competentei de lectura.

In literatura de specialitate sunt descrise mai multe modele teoreti-
ce dupi care poate fi configurat procesul didactic de lectura scolars,
respectiv, dupi ele pot fi proiectate si realizate strategiile eficiente de
formare i de evaluare a competentei de lectura in cadrul orelor de lim-
ba si literatura romana, insa ceea ce trebuie retinut este faptul ci toate
aceste modele accentueazi necesitatea mai multor lecturi pentru intele-
gerea si interpretarea adecvati a unui text literar.

Astfel, P. Cornea considera ca orice activitate de lecturd, in cadrul pro-
cesului didactic, trebuie si se desfasoare prin multiple lecturi de intele-
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gere / receptare / analiza / decodificare / interpretare a textului scris.
In opinia autorului, procesul lecturii trebuie si parcurgi cinci etape:
1) perceptia / receptarea textului; 2) re-lectura pentru decodarea sen-
surilor textului; 3) lectura pe unititi a textului si intelegerea detaliatd a
sensului; 4) lectura interpretativi a unor secvente de text; S) interpre-
tarea estetici a textului [ 1, p. 65].

Autorul conceptiei educatiei literare si lingvistice si al teoriei literar-ar-
tistice, V1. Paslaru, dezvolta acest model al lecturii plurale in cartea sa
Introducere in teoria educatiei literar-artistice [ S], argumentand, in baza
unui sistem de principii stiintifice, necesitatea proiectarii si realizarii
procesului de lectura literara dupa stadiile lecturii, adicd in citeva etape:
stadiul prelectural, cand elevul trebuie sa congtientizeze scopul lecturii
(informativa, de cercetare, de destindere etc.), stadiul lectural, in care
elevul realizeaza lectura expresiva prin mijloace verbale / nonverbale,
si stadiul postlectural, in care elevul decodifica mesajul, interpreteazi
valorile operei, formuleaza idei, ia atitudini in legiturd cu cele citite,
iar curriculumul de Limba si literatura roména (editiile 2000, 2006),
coordonat de acelasi autor, recomanda profesorilor proiectarea i re-
alizarea activitatii de lectura scolard anume dupa acest model teoretic
structurat in trei etape: pre-lecturd, lecturd propriu-zisd, post-lecturd.

Pe aceeasi pozitie se situeazd si profesorul universitar C. Schiopu, care,
in lucrarea sa Metodica predrii literaturii romdne [6], propune cadrelor
didactice o metodologie eficienta de proiectare si realizare a activitatilor
de lectura in baza diverselor tipuri de texte literare, autorul evidentiind,
printre conditiile optime necesare de asigurat, valorificarea etapelor de
lucru asupra operei literare si a nivelurilor de receptare a textului literar,
modalitatile si perspectivele de interpretare a acestuia etc.

De remarcat, in teoriile postmoderne ale lecturii, intelegerea / recep-
tarea i analiza / interpretarea sunt abordate de unii autori ca procese
simultane, de altii — ca etape succesive, specificindu-se ci este vorba to-
tusi de diferite tipuri de lectura: lectura de gradul intai si al doilea, dupa
P. Ricouer, lectura euristica si hermeneuticd, dupa M. Riffaterre, lectura
naiva si critica, dupa U. Eco. In aceeasi viziune, J. Lanjer [apud 2] repre-
zinta actul lecturii i relatia cititor — text prin succesiunea a patru etape:
1. A pasi din exterior spre interior, ceea ce inseamna intrarea in lumea
textului;
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2. A fiin interior si a explora lumea textului;
3. A pasi inapoi si a regidndi datele cu care s-a pornit la drum;

4. A iesi din lumea textului si a obiectiva experienta traita.

Cercetatoarea T. Erika trateaza actul lecturii ca pe un proces de ,con-
stituire a Sinelui prin constructia de Sens’, care, de asemenea, se desfa-
soara in patru etape: 1. Intlnirea cu paratextul; 2. Lectura; 3. Relectura
productiv-creativi, gandita ca un act de intregire a textului; 4. Lectura
criticd. Observam in acest model parcurgerea acelorasi patru etape ale
lecturii, cu implicarea insd a doua elemente noi: a paratextului (obser-
varea elementelor insotitoare ale unui text, perceperea rolului acestora
in pagina de text etc.), care este urmat de o lecturi si o relecturd pro-
ductiv-creativd, pentru a se putea ajunge la nivelul superior al lecturii
critice — evaludrii [apud 2].

In concluzie, subliniem faptul ci, plecind de la modelul lecturii plu-
rale, care este promovat in cercetarile de bazi privind studiul limbii si
literaturii romane si recomandat ca necesar de implementat prin curri-
culumul disciplinar in cadrul procesului de formare §i evaluare a com-
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