AUI, sectiunea III e, Lingvistica, tomul LII, 2006

Constringeri constitutive si functionale ale unui
curriculum universitar de didactica limbii si
literaturii materne
Abordare comparativi. Roménia. Germania. Elvetia
de
MIHAELA SECRIERU

Der Beitrag schenkt eine besondere Aufmerksamkeit den
Problematiken der Didaktik der Muttersprache und Literatur indem eine
vergleichende Analyse aus drei Ldndern: Ruménien — Deutschland —
Schweiz vorgestellt wird. Es wird insbesondere darauf eingegangen,
welchen Status die unterschiedlichen Facher Didaktik der Sprache,
respektive Didaktik der Literatur als auch das Schulpraktikum in den
jeweiligen Erziehungssystemen einnehmen.

Avind in vedere nivelele decizionale ale proiectarii curriculare teoretizate de
pedagogul d’Hainaut, incercam sa pozitiondm un curriculum universitar (CU) — si aici
avem in vedere cu preciddere CU de didactica disciplinei limba si literatura romana
(DLLR) — fata de aceste nivele decizionale si produsele curriculare aferente lor.
Rezultatul acestei opozitii se configureaza conform schema de mai jos:

Nivelul 0
Dimensiunea internationala:
Procesul Bologna si Standardele curriculare europene
Nivelul I
Dimensiunea nationald/misiunea universitatii
Planul de invatimint universitar/dezvoltarea stiintei DLLR
v
Nivelul IT
Programele examenelor de CU
titularizare,
definitivat, —> <+—— gradul I1, I
v 4
Nivelul ITI Curriculum-ul national preuniversitar

Fig. 1. Curriculum universitar din perspectiva conditionarilor nationale si internationale
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Comentarii

in mod normal, nivelul superior este Nivelul I, nivelul politic si el a fost
teoretizat ca exclusiv national, dar in contextul actual, el se supune unui alt nivel
international, supraordonat, pe care noi l-am numit conventional Nivelul 0.

Observam cd un curriculum universitar (CU) se afla sub presiunea
concertatd a tuturor nivelelor implicate, dar in mod curent si real poate influenta si
el unele dintre aceste componente, pastrindu-si astfel o autonomie relativa fata de
toate nivelele implicate. Situatia speciald a unui CU european contemporan este
concretizatd si prin faptul ca aceste conditiondri, de natura calitativa si cantitativa,
identificate de noi, sint atit internationale cit si nationale, fapt care nu a fost pus cu
atita stringentd 1n nici o perioadd anterioara. Vom discuta in continuare toate
conditionarile rezultate din relatia Curriculum universitar — dimensiunea
internationald i nationald, in acest context ierarhizat.

Dimensiunea internationald. Procesul Bologna si Standardele
curriculare europene

Discutia pe care o facem are in vedere mai multe tari europene implicate in
studiul de fata si anume Roménia, Germania, Elvetia. Aceasta dimensiune este o
conditionare, cum am spus cantitativ-calitativa, respectiv pleacd de la forme,
dintre care cele mai importante sint: modularizarea studiilor pe dimensiunile 3-2-
3, si ECTS semestriale §i actioneaza in directia ajustarilor de continuturi
disciplinare, in conditiile in care vechile forme erau 4-2-4 si lipsea sistemul
ECTS. De fapt, sistemul ECTS a atras cu sine mai curind schimbari calitative,
credem noi, Intrucit este prima strategie care incearcd sa unifice problematicile
ariilor disciplinare in general si chiar a disciplinelor universitare in special. lata
cum poate fi explicatd mai bine aceastd situatie de drept. Din discutiile cu
studentii Socrates, ca program de mobilitati studentesti bazat tocmai pe acest
sistem ECTS, am constatat ca Facultatile de Litere din universitatile romanesti au
o specificitate disciplinard mult prea particulara, in raport cu aceleasi facultati din
Germania de exemplu. Urmare a acestui fapt, studentii care au dorit sa-gi continue
studiile in sistemul german, atunci cind au cerut echivalarea studiilor, in baza
sistemului ECTS, au constat cd desi in tard erau studenti in anul al Ill-lea, la
Facultati de Litere cunoscute si acreditate, dintre toate disciplinele promovate in
tard, aproximativ 24, le-au fost echivalate de comisia germand in baza
programelor disciplinelor si a planului de invatdimint RO. doar 2 discipline, un
curs de lingvisticd generala si cursul practic de limba straind. Interesati fiind si de
gradul de comparabilitate a praxisului de predare din tarile mentionate, aceeasi
studenti mi-au relatat ca au constatat incd de la Inceput deosebiri frapante, mai
ales cele referitoare la pluridimensionalitatea canalelor de transmisie a
informatiilor: vizual, auditiv, tactil, in timpul cursurilor de la universitatea
germand, si uni-dimensiunea universitard roméneascd, adresarea prin prelegere
doar canalului auditiv. Desi poate parea o dimensiune extrem de particularad
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asupra problemei influentei Bologna, asupra sistemului romanesc, studentul este
cel care constata, la nivelul sdu, dacd schimbarile din sistem sint reale sau doar
declarative. De aceea aceasta perspectiva este prima care trebuie avuta in vedere
atunci cind se proiecteazd schimbari. Acest lucru este de fapt un feed-back la
intreg procesul Bologna si trebuie sa stea explicit in atentia universitatilor.

In ceea ce priveste problematica standardelor educationale, fie curriculare,
fie profesionale, la nivel universitar europen acestea nu au fost teoretizate
punctual, circulind in mediul academic, doar o decodificare de tip standard =
reorganizare a continuturilor potrivit modularizarii Bologna 3+2+3.

Dimensiunea nationali. Misiunea universititii vs. Planul de invitimint
universitar vs. Dezvoltarea stiintei

Consideram ca sub dimensiunea nationald, la Nivelul 11, conform schemei
de mai sus, stau aceste alte trei dimensiuni inter-relationate, misiunea
universitatii, planul de invatamint §i dezvoltarea stiintei, dimensiuni pe care
dorim sa le discutam in cele ce urmeaza.

Misiunea universitatii

Andrei Marga, in lucrdrile sale de filosofia educatiei a definit misiunea
universitatii ca fiind ,,conservarea si innoirea cunoasteri” (1996: 183), din aceasta
perspectiva orice universitate se afld intr-o legalitate suficientd. Misiunea
Universititii ,,Alexandru loan Cuza” din lasi, de exemplu, desi nu este exprimata
in Carta Universitatii [sic], o gdsim pe site-ul institutiei, fiind reprezentata
printr-un citat din Stefan Procopiu:

,-..misiunea oricarei Universitati nu este numai de a raspindi stiinta, dar si de a
ajunge sa creeze valori insuflind vocatii si intretinind focul sacru la generatiile care i

91

se prezintd” .

Observam ca ambele formuldri sint exprimate in termeni continui,
convergenti de la misiunea internationald la cea nationala, permitind precizarea ca
sintagma ,,conservarea si Innoirea cunoasterii” ne apare ca termen generic pentru
a doua formulare. In termenii formulati, in primul rind un profesor universitar
trebuie sa valorifice si tezaurizeze si sd transmita studentilor intreaga cunoastere
de pina la el, proces in care este implicatd selectarea continuturilor, dar sa duca
stiinta mai departe, intrucit universitatea este avangarda stiintifica, iar titularii de
discipline universitare sint cei care au o viziune de ansamblu asupra disciplinei lor
si pot contura noi directii de dezvoltare. Raportind aceste asertiuni la scopul
cercetdrii noastre observam cd modul in care actioneazd misiunea universitatii
asupra unui CU este direct, ba mai mult misiunea universitdtii mediazd intre
aborddrile internationale si dezvoltarile nationale curriculare disciplinare. Acest
lucru Intdreste scopul cercetarii de fata.

! Stefan Procopiu, dupi http://www.uaic.ro
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Planul de invatamint universitar

Relatia Curriculum-ului universitar cu aceastd conditionare este cantitativa
pentru cd stabileste numarul de ore pe disciplind si influenteaza astfel direct
selectarea continuturilor, raportatd la resursa reald de timp. Noi vom face
comentarii numai pe situatia disciplinelor Didactica limbii §i literaturii romdne
(DLLR) si a Practicii pedagogice (PP) aferente, disciplinele care ne intereseaza in
lucrarea de fatd, dar mai ales intre tarile avute in vedere, lasind in subsidiar
diferentele de abordare intre disciplinele filologice, care interfereaza in unele tari
cu predarea acestora.

Elementele subsumate de aceastd dimensiune:

— resursa de timp vs. selectarea continuturilor;

— finalitatea studiilor in raport cu timpul acordat disciplinei in discutie;

— existenta unor profesori universitari titulari, cu vechime s§i experientd si cu
cercetari in domeniu.

Vom avea in vedere toate aceste elemente.

in ROMANIA (RO.)

Didacticile specialitatilor se studiaza intern specializarilor, in situatia noastra
DLLR si PP se studiazd exclusiv la Universitati, in cadrul Facultétilor de Litere.
Facultatea de Litere (numita anterior de Filologie), nu disociaza prin planuri de
invatamint separate intre finalitdtile cercetare sau invatamint (sau cariera
didactica), si nici intre Limba/lingvistica vs. Literaturd, ca facultati separate, ci
doar intre limbi ca specializare A-B. Didactica specialitatii, termen generic sub
care se Inscrie si DLLR este o disciplind din cadrul modulului psihopedagogic
facultativ, complementar §i suprapus studiului universitar. Acest modul
insumeaza ca pondere doar 5% din totalul orelor de pregatire universitara. El nu
se regidseste in examenul de licentd al studentului, modulul fiind considerat
absolvit, daca toate disciplinele din modul au fost frecventate si promovate de
catre aceasta/acesta. Din atributul facultativ origineazad prestigiul slab al
disciplinei in raport cu prestigiul celorlalte discipline filologice obligatorii.
Ponderea mica a numarului total de ore si, evident, a numarului de ore alocate
didacticii specialitatii, contrasteaza insd si cu finalitatea absolvirii facultatii pe
piata muncii, ea creditind in principal si recunoscut oficial, calitatea de profesor a
absolventului, majoritatea covirsitoare a studentilor adresindu-se carierei
didactice. Planul de invatdmint din anii 2000+ pentru formarea initiald, prevad la
specializarile Facultatii de Litere studiul DLLR 1n sem 6, cu 2 ore de curs si 0 ord
seminar/saptamina, total 42 de ore, prevazute cu examinare finala prin colocviu,
notat cu 3 uneori 4 credite. Practica pedagogica (PP) este subsecventd DLLR, se
suprapune deseori, din lipsa de spatiu orar, peste orarul curent si se efectueaza in
sem 7, fiind prevazutd cu aproximativ 4 ore/saptamind, in total 56
ore/specializare, 112 ore pentru dubla specializare, iar forma de examinare este
prin colocviu, notat cu 8 credite. Practica pedagogicd se desfdsoara sub

168

BDD-A1701 © 2006 Editura Universititii ,,Alexandru Ioan Cuza”
Provided by Diacronia.ro for IP 216.73.216.121 (2026-02-24 22:38:37 UTC)



Constringeri constitutive §i functionale ale unui curriculum universitar ...

conducerea unui profesor cu vechime, numit mai nou mentor de practica
pedagogica, in scoli de aplicatie selectate de inspectoratele scolare i cu aprobarea
acestora. Anul 2005-2006 este ultimul an universitar cind se aplica acest Plan de
invatamint si in cadrul acestei reglementari ne-am desfasurat cercetarea. Nici noul
plan, Bologna, nu schimba foarte mult datele problemei, insa, asa cum se poate
observa din cele ce urmeaza.

Incepind din anul universitar 2005-2006, dar cu aplicare efectiva din anul
2006-2007, o data cu anii de studiu II, dupa formula Bologna, planul de
invatamint stipuleaza la DLLR in sem 4, 2c+2s pe saptamind, respectiv 56 ore de
studiu, prevazut cu examen si cu 5 credite. Practica pedagogica este tot
subsecventd, In sem 5+6, cite 3 ore pe saptimind, total 84 de ore, prevazute cu
forma de examinare prin colocviu notat cu 5 credite. Ca o noutate, intreg modulul
se incheie cu un examen tip colocviu constind in prezentarea unui portofoliu
didactic. In mod exceptional la Universitatea ,,Alexandru Ioan Cuza” acest modul
psihopedagogic cu un numar de 30 de credite se va desfasura in asa numitele
»semestre de vard”, suplimentare unui an academic complet (cf. Aprobarea
semnatului UAIC/17.03.2005). Modulul acesta se finalizeazd cu adeverinta de
absolvire. In anii 1980 si urmtorii pe repartitiile la scoli ale absolventilor era
trecutd cf. nomenclatorului de meserii calitatea de profesor. Doar in ultimii
ani, In litera ei aceastd calitate nu este atribuitd absolventului de studii
superioare universitare, dar 1n spiritul ei aceasta calitate functioneaza. Pentru a
elimina aceasta contradictie, MEC prin Ordinul nr. 4343/17.06.2005 hotaraste
existenta unui al doilea modul, prevazut tot cu 30 de credite, prin absolvirea
caruia se obtine un certificat de absolvire, care confera calificarea pentru
meseria de profesor in preuniversitar. Modulul trebuie absolvit pina la
sustinerea definitivatului.

Exista insa puncte sensibile care trebuie discutate. Din planul de Invatamint
in discutie reiese ca noul modul pedagogic este focalizat pe discipline pedagogice
generale, ba mai mult nu este alocat nici un spatiu disciplinei specialitatii. Cf.
citam citeva discipline: Managementul clasei, Consiliere si orientare, Politici
educationale, Doctrine pedagogice contemporane, Managementul
organizatiei scolare, Fundamentele psihopedagogiei speciale, Metodologia
cercetirii stiintifice s.a.° Fiind un modul care survine pregitirii initiale

% Jatd ce discipline am sugera noi pentru modulul II, care ar trebui si fie unul exclusiv al
specializarii pe domeniul didacticii limbii si literaturii romane: Bazele stiintei Didactica limbii
(DLLR), Proiectarea activitatii didactice la disciplina DLLR. Implicatiile Reformei invatamintului si
a noului CN in predarea LL., Diferente specifice ale predarii LLR la nivelele primar, gimnazial,
liceal. Predarea limbii romdne ca limba straina. DLLR pentru copii cu nevoi speciale §i a copiilor
supradotati. Didactica universitara a LLR. Fundamentele cercetarii in DLLR. Predarea integrata a
limbii §i literaturii romdne. Metode de predare, invatare, evaluare specifice LLR. Activitati
cross-curriculare specifice LLR. Probleme de terminologie didactica actuald. Competentele
manageriale ale profesorului de LLR (Standardele profesionale). Cultivarea limbii romdne -
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fundamentale, acest modul care se suprapune peste activitatea la catedrd a
absolventului ar trebui sd contind exclusiv discipline subiacente didacticii
specialitatii, dar observam ca sint prevazute a fi studiate discipline pedagogice de
baza si in proportie aproape insensibila didactica specialititii. Aceste discipline
fac parte din planurile curente ale facultatilor de Psihopedagogie si stiintele
educatiei si de masterat in Psihopedagogie/stiintele educatiei, lucru recunoscut
indirect de acelasi ordin In Art 9. ,,absolventii domeniului de licentd stiintele
educatiei se considera certificati pentru profesia didactica prin diploma de licenta
obtinutd”. Prezenta numai a disciplinelor de pedagogie generald (cf. supra) este
redundanta si cheltuie resursele financiare prin suprapuneri neproductive, pentru
ca se observa cu usurinta tot aceleasi discipline au fost studiate si in interiorul
modulului psihopedagogic din cei patru ani de studiu si din aceeasi perspectiva a
pedagogiei generale, nefiind deci eficiente nici in planul profesionalizarii
didactice a absolventului, fiindca lui 1i revine o mult prea greau misiune, aceea de
a face efortul trecerii de la didactica generala la didactica disciplinei, proces care
poate dura si 10 ani chiar in conditiile unei motivari personale sustinute pentru
profesionalizare si excelenta.

In legiturd cu profesorii universitari titulari, cu vechime si experienta,
observam ca existd un numar de aproximativ 22 de universititi in RO. care au
Facultati de Litere si unde se preda si Didactica disciplinei. Dintre acestea (cf.
Anexe), insd titulari de disciplind sint doar cinci, ceilalti profesori avind disciplina
in completarea normei sau sint profesori pensionari care predau prin contract
disciplina, din lipsa specialistilor. Numarul cursurilor universitare publicate este
pentru ultimii 10 ani tot de cinci, iar practica pedagogica prin normarea fractionara
este utilizatd pentru completarea normelor. Nu existd doctori in didactica disciplinei
Limba si literatura romana, titulari de disciplind, in ultimul timp fiind acordate trei
titluri de dr. pe dimensiunile complementare ale acestei discipline.

In situatia statelor federale, Germania (D.) si Elvetia (CH.), ca state
federale, cu cele 16 landuri germane si 26 cantoane elvetiene, fiecare are
autonomie cvasi-absolutd, (asa cum se poate constata si din interviurile L1.-5,
vezi infira), de unde si o diversitate recunoscuta si admisa.

In Germania D))

Avem 1n vedere cu precadere situatia landurilor Baden-Wiirttemberg si
Bayern, unde am desfisurat si cercetirile. in Facultitile de Filologie, nu exista
modul psihopedagogic, complementar si suprapus studiilor universitare, ci exista
trei  mari  specializari:  LingvisticdA  (Sprachwissenschaft),  Literatura

Principii, metode, procedee. Standarde curriculare in DLLR. Creativitate si traditie in predarea
limbii romdne. Baza materiala a disciplinei DLLR - managementul resurselor. Comunicarea
didactica. Semiotica §i Pragmatica lingvistica in DLLR. Contributii romdnesti la DLLR. TIC §i [AO
in DLLR §.a. In conditiile in care ordinul ministrului este deja publicat, credem ci aceste discipline
ar trebui sé facd parte dintr-un plan de Invatamint pentru studii aprofundate tip master, fapt ce-1 vom
avea in vedere mai tirziu.
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(Literaturwissenchaft) si specializarea Profesor (Lehramt). Se intelege clar ca
aceasta disociere pune accentul pe finalitatea studiului din perspectiva ocupationala.
Aceasta abordare germana pleaca de la constatarile fundamental declarate ca:

,,Die Mingel in der Organisation des Studiums lassen sich nur beheben,

wenn das Ausbildungsziel differenziert wird. Nur ein relativ kleiner Teil der

Studenten strebt in die Forschung, wihrend sich die meisten auf praktische Berufe

vorbereiten wollen, die eine wissenchatliche Grundlage haben™.

(fapt unanim admis si in RO., dar neevidentiat in abordarile de politicd educationala).

Practica pedagogica se face distinct, timp de un semestru intr-o scoald, din
tara sau din straindtate, timp in care studentul presteazd efectiv activitate la
catedra si este retribuit. In Bayern, practica este pregititd prin seminarii specifice
fiecarui nivel de scolaritate.

Specializarea Lehramt este continuata postuniversitar cu o perioadd de 2 ani
de profesionalizare, numita Referendariat, intr-o institutie de stat, (Staatliches
Seminar fiir Schulpddagogik, sau Staatliches Seminar fiir Didaktik und
Lehrerbildung), in care paralel cu practicarea la clasd a profesiei, referendarii vin
sd-si continue pregatirea de specialitate.

In unele universititi, profesorii de la Seminariile pedagogice, care au
vechime si experientd, sint licentiati, farad doctorat in domeniu, ca si in RO. Ei sint
invitati sd predea si la universitati, intrucit nu exista profesori universitari titulari
de disciplind in universitatile observate de noi. Acest fapt justifica alegerea
noastrd de a includere si profesorii cu vechime in esantionul de cercetare si
ancheta anonima si rapida aplicatd exclusiv acestui esantion. De asemenea, nu
existd preocupari in ceea ce priveste editarea unui suport de curs personal, desi
existd §i aceastd realitate Tn Bayern, unde universitatea a ajuns la un model
performant in conceperea specialitatii Lehramt.

Numarul de ore alocat disciplinei prin planul de invatimint este de 2 ore de
curs pe siptimind, timp de un semestru. In acest context, se remarca si aici un
prestigiu scazut al disciplinei, acolo unde nu se intilnesc sincretic mai multe
elemente subsumate disciplinei.

} Cf. lucrarea Konstanzer Blitter zur Hochschulfragen, 18-21, Jahrgang VI (1968), Druckerei
und Verlagsansatlt Konstanz, Universititsverlag GMBH, p. 18, unde se vorbeste de o reforma a
invatamintului universitar plecind de la realitatea evidenta ca universitatea nu pregateste specialisti
sau cercetdtori, pentru ca doar o foarte micé parte dintre absolventi poate fi asimilatd in aceste
domenii, dar raspunde nevoii societdtii de profesori, §i aceasta realitate trebuie avuta in vedere in
organizarea studiilor. Evident, comentam noi, cad specializarea profesor nu exclude cercetarea si
specializarea, pentru ca si aceastd specializare raspunde aceleiasi misiuni universale a universitatii:
de tezaurizare i dezvoltare a stiintei. In lucrarea mai recents, Das Hochschulsystem in Deutschland,
Herausgegeben vom Bundesministerium fur Bildung und Wissenchaft, Bonn, 1994, scrisd de
Hansgert Peisert/Gerhild Framhein, se studiaza problema compatibilizarilor nationale dupa céderea
unificarea Germaniilor.
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in Elvetia (CH.)

Didactica disciplinei limba si literatura materna se preda atit in universitati,
cit si in institutii paralele numite Scoli inalte pedagogice, Péadagogische
Hochschule, unde sint pregititi profesori pentru toate disciplinele. In universitati
existd titulari de disciplind, de reguld unul pe universitate, asimilat catedrei de
specialitate si acesta poate avea si alte competente disciplinare (Schwerpunkt), n
care de reguld au si dr. Pentru orele de seminar, sint cooptati profesori cu vechime
din invatamintul preuniversitar, fard studii tip dr. in didactica disciplinei Nu exista
perioadad postuniversitard de referendariat. Numarul de ore alocat disciplinei este
de 2 ore curs/saptaimind timp de un semestru, dar existd si alte forme didactice
proseminar, seminar etc. Practica pedagogica se organizeaza ca o ,,practicd mica de
5 ore sub indrumarea directa a profesorului universitar si o practica mare de 48 de ore,
24 ore practicd observativa si 24 de ore practicd de predare, care nu mai este
supervizatd de profesorul universitar si care poate fi echivalata pentru studentii care
predau in paralel. Practica la catedra este considerata foarte importanta, fiind singura
conditie obligatorie pentru a putea profesa dupd terminarea studiilor, lucrarea de
finalizare fiind necesara doar in conditiile 1n care profesorul doreste o definitivare in
invatdmint. (cf. L.1.CH., passim).

Dezvoltarea stiintei

Didactica limbii si literaturii roméne

Daca in ceea ce priveste selectarea continuturilor, zetetica, perenialismul si
alte sisteme filosofico-educationale ofereau repere valabile pentru culturd generala
si universala, atunci cind se vorbeste de o stiintd precum Didactica limbii i
literaturii romdne, cultura devine de specialitate este aproape exclusiv nationala.
Ea este vazutd cel mai adesea prin prisma achizitiilor si contributiilor stiintelor
primare, limba si literatura maternd, si mai deloc prin achizitiile stiintei insasi. Noi
vom face citeva consideratii din perspectiva stiintei Insesi si mai ales din
perspectiva didacticii limbii romane a carei situatie particulard ne intereseaza in
cele din urma. Raportul unui curriculum universitar (CU) cu dezvoltarea stiintei
este unul calitativ-cantitativ pentru cad impune restrictii de selectare a
continuturilor.

Asa cum am aratat n capitolul alocat discutiei evolutiei stiintei Didactica
limbii materne in Romania, in cei doar aproximativ 80 de ani de dezvoltare si prin
cele aproximativ 50 de lucrari colective si de autor s-au cristalizat mai multe
directii de dezvoltare si cercetare ce pot constitui continutul general al disciplinei,
respectiv dimensiunii savoir. Corelatiile dintre concepte si evolutiile ulterioare
aratd ca s-au constituit ca subiecte autonome si majore la nivelul didacticii limbii
si literaturii romane urmatoarele continuturi:

— Conceptul de didactica disciplinei, obiect de cercetare §i importantda
epistemologica (probleme de terminologie stiintifica);
— Contributii la DLLR. O istorie a DLLR,
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— Proiectarea activitatii didactice la limba §i literatura romdnd (unde includem
probleme privind curriculum national programele scolare specifice, manualele,
proiectarea didactica, schimbarile impuse de reforme etc.);
— Specificul lectiei de [imba romdna,
— Predarea literaturii (formarea notiunilor de teoria literaturii §i tipurile de
educatie formate prin orele de literaturd, elemente de istoria literaturii etc.),
— Predarea gramaticii (formarea notiunilor de ortografie, ortoepie, vocabular,
morfologie, sintaxa propozitiei §i a frazei, dialectologie si pragmatica lingvistica,
stilistica etc.);
— Elemente ale comunicarii didactice: didactica oralului, vs. didactica redactarii
vs. didactica receptarii §i a intelegerii vs. didactica producerii de mesaje
lingvistice etc.;
— Metode de predare invatare specifice limbii si literaturii romdne (descrieri
structurale, aplicatii, avantaje §i dezavantaje ale metodelor);
— Evaluarea didactica la LLR, (tipuri si metode de evaluare aplicate, descrieri
structurale);
— Instruirea programatd — model de structurare §i formalizare a LLR;
— Elemente de instruire asistata de ordinator aplicate la specificul lectiilor de
LLR;
— Managementul clasei §i al resurselor la orele de LLR;
— Competentele profesorului de limba romand;
— Dimensiuni ale didacticii limbii si literaturii romdne (predarea limbii romdne
ca limba secundara — pentru strdini §i pentru nationalitdtile conlocuitoare;
predarea limbii romdne copiilor cu necesitdati speciale: cu deficiente vs.
supradotati; predarea limbii romdne la nivel universitar; diferente specifice
nivelare primar, gimnazial, liceal etc.);
— Activitdtile extracurriculare specifice DLLR (forme sau tipuri §i importanta
educationala);,
— Personalitatea elevului in raport cu disciplina (valoarea constitutiv formativa a
disciplinei LLR asupra dezvoltarii elevului).

Didactica limbii si literaturii germane

In Germania (D.) am identificat urmitoarele teme de cercetare si de
dezvoltare a stiintei, pe care le redam fara o ierarhizare anume:
— Didactica textelor epice (proza scurtd);
— Evaluarea la Limba si literatura germand,
— Didactica textelor dramatice;
— Literatura pentru copii, tineri/adolescenti,
— Didactica receptarii prin scris;
— Didactica receptarii prin auz/oral,
— Interpretarea textelor. Intertextualitatea;
— Gramatica pentru scoala. Predarea integrata,
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— Noile teorii literare si predarea literaturii in scoald;
— Cercetarile empirice in didactica limbii §i literaturii germane;
— Probleme de baza in predarea didacticii limbii §i literaturii germane;
— Scrierea creativa,
— Producerea de texte. Scrierea;
— Noi forme de predare a limbii si literaturii germane;
— Comunicarea didactica in predarea limbii i literaturii germane;
— Predarea miturilor,;
— Structura limbii copiilor;
— Jocurile de rol ca metode sociale de invatare;
— Cum sa intrebuintam oral limba germand;
— Cultivarea limbii scrise. Noile reguli de scriere;
— Competenta de lectura fata in fata cu psihologia lecturii;
— Didactica si Medien. Filmul si literatura. A auzi si a vedea, intre text si
imagine;
— Germana ca limba straind §i educatia interculturald,
— Literatura Fratilor Grimm,;
— Didactica textelor lirice. Aspecte interpretative.
In Elvetia (CH.), sint identificabile urmatoarele subiecte si directii de
cercetare, carora le corespund mai multe studii aplicate:
— Planul de invatamint pentru gimnaziu in cantonul B.;
— Organizarea procesului de predare (Proiectare didactica. Planuri de lectie);
— Metode de predare specifice limbii i literaturii;
— Selectarea continuturilor in vederea predarii;
— Predarea productiva a literaturii (Lirica. Drama);
— Hermeneutica textelor didactice. Teorie si modele;
— Formularea intrebarii didactice;
— Media in predare (de la tabla la computer);
— Criterii de analiza i selectie a manualelor;
— Oralitatea,
— Jocurile de rol si teatrul in gimnaziu;
— Reflectii despre limba (gramatica scolara. Conjunctivul in raport cu alte
moduri verbale in manualele scolare. Principiile de ortografie si de punctuatie.
Limbile straine. Abordare contrastiva);
— Teorii ale comunicarii. Limba si norma. Limbaj colocvial si limbaj standard.
Vs. limba literara,
— Evaluarea (Corectarea textelor. Tipologia greselilor);
— Germana elvetiana. Perspective didactice.
Comparind ca subiecte si teme de cercetare, observam ca dezvoltarea stiintei
DLLR. a dezvoltat directii specifice in context european, cum ar fi: Instruirea
programatd — model de structurare §i formalizare a LLR; Elemente de instruire
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asistata de ordinator aplicate la specificul lectiilor de LLR; Managementul clasei
si al resurselor la orele de LLR; Competentele profesorului de limba romanad,
Activitatile extracurriculare specifice DLLR (forme sau tipuri §i importanta
educationala); Personalitatea elevului in raport cu disciplina (valoarea
constitutiv formativa a disciplinei LLR asupra dezvoltarii elevului) s.a., atrase in
obiectul de cercetare a disciplinei din didactica generala. DLLG din D. este mult
mai aplicatd spre probleme specifice, asa cum se observa si din formulari, iar
DLLG, CH. are ca specificitate o abordare interdisciplinara, plecind de la Didactica
generala, ceea ce o apropie de abordarea RO. spre didactica specialitatii, ponderea
temelor fiind de literatura, ceea ce o apropie de abordarea D.

Din punctul de vedere al posibilitatii de cuprindere a lor intr-un curriculum
universitar, observam ca aceste subiecte §i teme cu specific evident, fiind relativ
numeroase, nu pot fi abordate decit tangential intr-un curriculum universitar
national, aceastd specificitate nationald fiind temperatd si de dezvoltarea
internationald a stiintei. Resursa de timp prevazuta in planul de invatamint, in
toate tdrile avute in vedere, si despre care am discutat in paragraful anterior,
obligd conceptorul de curriculum universitar la o selectare a continuturilor pentru
timpul real avut la dispozitie, dupa criteriile conjugate ale relevantei, consistentei,
reprezentativitatii si importantei practice, fiecare cu motivatiile aferente.

Operatii de selectare sint operate curent de catre specialistii didacticieni,
profesori universitari in vederea proiectdrii unui curriculum disciplinar §i vom
constata (infra) ce continuturi au fost selectate cu preponderentd, respectiv ce
elemente au fost considerate a fi nucleul dur al disciplinei, purtitoare al unei
identitati specifice, in detrimentul altor subiecte, considerate marginale. Vom
putea obtine In baza acestei analize un tablou clinic al continuturilor necesare
preponderent studentilor disciplinei DLLR. Constatarile noastre vor viza atit
nivelul national, cit si nivelul international cf analizele de curricula universitare
din studiile de caz.

k sk sk

Feed-back-uri sau feed-before-uri consistente vin inspre CU, mai ales RO. si
din partea altor dimensiuni.

Programele examenelor de titularizare, definitivat, gradul II si I (RO)

Spre deosebire de Germania si Elvetia, unde studiile pedagogice se incheie,
de regula cu o lucrare, care confera calitatea de definitiv in invatimint dar care nu
este obligatorie si nu interzice practicarea profesiei, In Roménia, exista
obligativitatea unei lucrdri de absolvire, in specialitate de regula, dar si in
didactica specialitatii si ulterior un sistem de grade didactice care echivaleaza cu
anumite trepte de profesionalizare, care ridicd problema unei perfectionari
continue a profesorului.

In Germania si Elvetia accederea la anumite cursuri de profesionalizare este
de asemenea posibild si apreciata, in situatia promovarilor §i detasdrilor sau
concursurilor pentru ocuparea locurilor de muncid. In Romania, aceastd
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dimensiune a influentei programelor pentru gradele didactice este relativ externa
unui CU., programele amintite fiind produse destinate formarii continue, si fiind
emise de reguld de cétre minister pe baza dezvoltarii stiintei si a prestigiului
lucrarilor in functie de etapa de dezvoltare institutionald. De aceea aceste
programe au un rol de feed-back si mai putin de feed-before, pentru profesorul
universitar. Programele acestea sint elaborate de specialistii nivelului III, ai MEC,
care nu sint de reguld profesori universitari didacticieni, ci specialisti ai scolii
preuniversitare, care cunosc practica predarii i, de aceea, ele corespund cel mai
frecvent dimensiunilor savoir-faire ale DLLR 1in literatura de specialitate, vs.
componenta forte de tip savoir pe care o gasim in Didacticile Limbii si Literaturii
Romane, (conform bibliografiei aferente vezi supra), in functie si de accentul
perioadei.

Programa pentru definitivat i gradele didactice II si I RO. prevede sapte
mari teme [de fapt opt, cum vom vedea, prin repetarea numarului VI.], organizate
modular:

L. Curriculum National si Curriculum Local,

L. Tehnologia instruirii la limba si literatura romand;

II1. Proiectarea (conceperea) activitatilor didactice la limba si literatura romand;
IV. Variante si tipuri de lectii si proiectarea acestora (in gimnaziu §i liceu);

V. Forme de invdtare extraclasa si in afara spatiului scolii;

VI*. Strategii si tehnici de predare-invatare privind...;

V1. Analiza critica (evaluarea) programelor si a manualelor scolare in uz;

VIL. Probleme privind evaluarea. (OMEN, 3442/2000).

Observam ca toate aceste teme sint preponderent tratabile din perspectiva
teoreticd a didacticii generale, doar unele cerinte incluse la sfirsitul enunturilor
facind trimitere la aplicatii. Modulul VI* este preponderent focalizat pe specificul
disciplinei, dar prezenta asteriscului nu ne permite sa intelegem care este situatia
lui speciald, fiindca programa nu ofera explicatii. Tematica propusa pentru gradul
didactic I reitereaza caracterul subsecvent al didacticii limbii si literaturii roméne
in comparatie cu stiintele limba si literatura roména, Didacticad generala. Cf.
Studiul monografic al unei reviste literare (al unui curent literar) cu implicatiile
metodice de rigoare. Relevare particularitatilor stilistice ale textului literar
(romantic; clasic;, simbolist; expresionist etc.). Aplicatii metodice. (OMEN,
3442/2000).

Raportind aceste inventare la inventarul didacticilor universitare asa cum a
fost inregistrat in sectiunea Dezvoltarea stiintei... (supra), observam ca desi
exista o corespondenta optima intre teme si de abordari, de o parte si de alta, asa
cum am mai spus, una dintre limitele didacticilor in discutie este abordarea
problemelor din perspectiva preponderenta a teorie generale fara a face un salt
suficient de clar spre discutarea problematicii speciale a limbii si literaturii
romane din perspectiva didacticii speciale, aplicate.
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Un Curriculum Universitar Insa ar trebui sa fie util si formarii continue, cel
putin din considerentul ci, in RO. gradele didactice universitare se sustin exclusiv
in cadrul formal al universitatii, iar profesorii chiar cu experientd se indreapta
intotdeauna si spre curriculum universitar ca promotor al directiilor noi de
dezvoltarea a stiintei, deci CU trebuie deci sa depaseasca prin informatie cadrul
restrins al formadrii initiale.

O noutate privind aceastd abordare comund o aduce in opinia noastrd
Programa pentru ,titularizare” ,,conceputa astfel incit sd raspundd schimbarilor
intervenite in activitatea didacticd din perspectiva noii abordari curriculare a
disciplinei limba si literatura romand in gimnaziu si invatamintul liceal” (OMEC,
5287/2004). Competentele vizate sint axate pe actiuni de tip aplicativ.

Numarul modelelor creste la 11 si sint in proportie majora altele cf.

1.Curriculum si proiectarea didactica,

2. Strategii didactice utilizate in procesul de predare-invatare-evaluare la disciplina
limba si literatura romdnd,

3. Didactica lecturii;

4. Didactica limbii romdne;

5. Didactica oralului,

6. Didactica redactarii;

7. Evaluarea rezultatelor scolare in concordanta cu obiectivele scolare;
8. Comunicarea — mijloc al interactiunii educationale;

9. Managementul clasei,

10. Curriculum la decizia scolii;

11. Continuturi. (OMEC, 5287/2004).

Plasarea la distantd a temei 1 si 10 ambele referitoare la curriculum si a
suplinirii didacticii literaturii prin subsecventele sale abordate atomist (oralitate,
lectura, redactare) fac din acest program oprima Incercare in a suprapune
idealurile reformei cu cerintele intrinseci ale disciplinei.

Literatura de specialitate oferita nsd ca bibliografie este saraca in a acoperi
tocmai aceste noutdti de aceea candidatul trebuia sa faca efortul de a suplini lipsa
lecturii de specialitate cu propria abordare, factor frenator sau chiar distructiv al
succesului. Paradoxal si nedrept reforma incepea cu absolventii facultatilor, mai
putin pregétiti didactic, cum am vazut prin ponderea orelor (limita temporala) si
prin inventarul continuturilor de specialitate (limita cantitativa) cf. supra.

Problema: cit din complexitatea sistemica a didacticii disciplinei trebuie sa
cunoascd un student sau un profesor novice, nu poate fi transatd insa, dupa cum
am observat din analiza acestor documente.

Curriculum national preuniversitar

Pentru a aprecia corect care dintre componentele unui curriculum
preuniversitar de limba si literatura maternd (continuturi, metode, obiective,
principii, evaluarea etc), impun sau conditioneaza, calitativ sau cantitativ, un
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Curriculum Universitar, trebuie sa reamintim succint componentele subsumate de
acesta. Figura urmaitoare sugereazd cu o putere explicativi mai mare
interconditionarea acestor elemente:

Curriculum National

Modelul curricular al disciplinei

Trunchi comun Curriculum la decizia scolii

Ideal. Principii
Finalititi. Obiective
Competente asteptate (in-puts)

~ ™

Programa

Continuturi Metode Evaluare
(active)

Manuz%e Staydarde '
<) ek e >~

Competente obtinute (out-puts)

N _

Fig. 2. Modelul curricular preuniversitar al Limbii si Literaturii Materne

Si in analiza aceasta avem in vedere curricula preuniversitare din toate cele
trei tari, RO., D., CH.

Roménia (RO)

Primele consideratii privind necesitatea unui nou curriculum national au
avut ca punct de plecare reforma continuturilor cuprinse in programele scolare, in
sensul reformarii punctuale a planurilor de invatdmint prin eliminarea acelor texte
literare 1n principal prea impregnate de ideologia socialist-comunista. Asa cum se
prezintd in momentul actual programele scolare, numite cu sensul restrins al
termenului curriculum, ele vizeaza ca structurd, atit la gimnaziu, cit si liceu
urmatoarele dimensiuni:

L Obiective/ Competente/ Valori si atitudini
II. Continuturi
1. Metode

IV. Evaluare
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In mod normal un CU. trebuie deci si urmireasca si el si formeze studentului
competente de cunoastere si de lucru in interiorul acestor dimensiuni.

Obiective/ Competente/ Valori si atitudini

Acestea sint, conform reformei curriculare, la gimnaziu: producerea si
receptarea de mesaje scrise si orale, la liceu, addugindu-se o dimensiune mai
rafinatad §i mai pragmatica in acelasi timp de adaptare la situatia de comunicare,
de interpretare criticd a mesajelor si de receptarea a literaturii ca valoare
esteticd §i culturald.

Continuturi

Desi se recomanda o abordare integratd in specificarea continuturilor se
pastreazd cele doud dimensiuni fundamentale: literatura, limba/comunicare, cu
zone de intrepatrundere pragmatica, semioticd, hermeneutica etc.

La literatura o noutate este si redistribuirea tematici a continuturilor
literare, de exemplu la liceu, in clasele a IX-a si a X-a existd temele: Lumea
cartilor, Fictiune §i realitate si Literatura §i celelalte arte, segmentate in teme
mai mici: Adolescenta, Joc si Joaca, Familia, Scoala, lubirea, Aventurd gsi
calatorie, Lumi fantastice, Scene din viata de ieri §i de azi, Confruntari etice §i
civice, Personalitati, exemple si modele.

Analizind statistic numarul operelor literare, care apar consemnate in
manuale si pe care in mare parte un profesor le predd unui elev de-a lungul
scolaritatii lui gimnaziale si liceale, am constatat ca existd urmatoarea cuprindere,
in functie de manualul ales:

Clasa a 5-a intre 15 -26 clasa a IX-a, aproximativ 100 de texte, autori, opere
Clasa a 6-a, intre 16-17 clasa a X-a, 78 de texte, autori, opere

Clasa a 7-a intre 12-13 clasa a XI-a, 93 de texte, autori, opere

Clasa a 8-a intre 11-17 clasa a XII-a, 30 de texte, autori, opere

In total se face trimitere la un numar aproximativ de 350 de texte suport,
opere, autori. Fiind consemnate in programa preuniversitara, ele nu pot fi ignorate
de cea universitard, fiecare dintre aceste continuturi literare purtind un mesaj estetic,
cultural, moral-civic si fiind totodatd suport si pentru formarea, consolidarea unei
notiuni de teorie si critica literara si a unei /unor notiuni de limba, slujind atingerii
sau consolidarii unui/unor anumit obiectiv/e in special cognitiv.

Privitor la dimensiunea Limba si comunicare se urmaresc doua coordonate
ale limbii: normativa si functionald, privite din punctul de vedere al celor 2
dimensiuni specifice ale limbii, orala si scrisd, bazate pe nivele inte-relationate ale
limbii. Cea orala vizeaza elemente de retorica primara a dialogului, iar cea scrisa
vizeaza abordarea textelor functionale si non-functionale.

Analizind statistic numarul notiunilor de meta-limba/lingvistica, care apar
consemnate 1n programe le gimnaziale si liceale, am constatat ca exista
urmaétoarea cuprindere:
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Clasa a 5-a si a 8-a aproximativ 200 de enunturi titlu, de parti de vorbire,
functii sintactice (care sint si ele prezentate apoi din punct de vedere conceptual si
taxinomic §i presupun pentru a fi descrise utilizari ale altor notiuni de metalimba),
completate eventual mai ales 1n clasele a [X-a — a XII-a, cu notiuni de sintaxa
stilisticd. Putem afirma ca, din punct de vedere calitativ, in ceea ce priveste
continuturile de limbd in programele gimnaziale RO, completate cu anumite
capitole din liceu sint reiterate aproape toate continuturile pe care le gasim in
Gramatica Academiei, ed. 1966, de exemplu, [tratate din perspectiva a ceea ce
elvetienii numesc vulgarizarea stiintei, iar in literatura noastrd de specialitate
popularizarea stiintei] si buna lor Invatare din gimnaziu asigura in proportie de
100% baza necesard in facultate, intreaga gramatica scolard fiind asimilabild unei
curs tip Introducere in limba romdna contemporand, [toate cursurile strdine de tip
introductiv retinind tocmai aceastd baza a sistemului gramatical al limbii].

Ambele discipline. Limba si literatura sint slujite de concepte operationale,
de istorie, teorie si critica literard: Tn jur de 40 la gimnaziu si de aproximativ 100
la liceu, care le rafineaza si pe cele din gimnaziu (cf. nota 7 subsol).

Afirmatia ca existd o relativd independentad a profesorului in selectarea
continuturilor si cd nu se doreste o abordare stiintificd, ci una comunicativ
functionala, ar Insemna in fapt renuntarea la formarea de notiuni stiintifice de
limba si literaturd, renuntare care nu are loc de facto, ba mai mult prin
complexitatea lor trec In prim planul atentiei si invatarii elevului. O reald abordare
comunicativ-functioanld, inseamna de fapt vehiculare de notiuni, dar pentru a fi
vehiculate, ele trebuie mai intli formate, de unde viciul de circularitate, prin care
se presupune ca intr-un anume fel elevii poseda notiuni pasive de teorie literara si
a limbii care asteaptd doar sa fie activate, ceea ce e total inexact. Apoi curentul
excelentei caracterizeaza Intreg corpul profesoral RO, ceea ce a dus chiar la o
rafinare atit de puternicd a domeniului literaturii in liceu, in special, [dar din
observatiile noastre am constatat ca el incepe chiar din scoala primara!] incit au
fost aduse in scoala peste prevederile programei cele mai noi teorii narative*.

* Asa cum au recunoscut-o artizanii reformei deja, prima etapi, consumati imediat dupa
revolutia din 1898, a fost dezideologizarea programei de literatura romand, respectiv excluderea din
manuale a acelor texte care erau puternic impregnate cu notiuni comuniste i socialiste. A doua
etapd a fost una de fond si a fost in mare parte reglementatd de multele programe scolare care au fost
emise de la declansare reformei pind acum. Este vorba de re-ordonarea continuturilor (ordonate dupa
principiul istoric) dupa principiul tematic; selectarea continuturilor: de la texte exclusiv din
LHliteratura frumoasa” la texte functionale si texte literare, schimbarea accentului de pe predarea
excesiv teoretizanta a gramaticii, la predarea functionala etc. Cind s-a vorbit de re-modelare,
conceptorii de curriculum au avut in vedere restructurari sistemice corelate — in care toate
elementele implicate s consoneze. Profesorul de limba roména ocupa in acest sistem re-modelat un
loc important. Recunoscind imposibilitatea fizica si in timp util a unei re-formari profesionale a
intregului corp profesoral romanesc, Ministerul educatiei a incurajat diversele organisme,
guvernamentale si neguvernamentale sia se implice in acest proces. Gradul de implicare este
nelimitat si modul de organizare a acestora a permis creativitate maxima. Modelele iterate au fost
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scotiene, franceze, englezesti, exclusiv occidentale, iar programele au fost manageriate de
CEDU/Educatia2000+, Soros, Consiliul Britanic, Euroed, CCD-uri etc. Constientizati de rolul lor in
sistem, mai entropic si mai deschis comunicativ, profesorii ingisi au inceput sa se ,reformeze”.
Impactul si servitutea formarii initiale si continue prin perfectionari patronate de universitate s-a
diluat, prestigiul metodicilor scrise de specialisti, universitari ca lucrari de sinteza, canonice intr-o
oarecare masura, foarte mica de altfel de asemenea, incit universitatea nu s-a constituit intr-o limita
academici. Din autori de articole, publicate in Gazeta Invatimintului, Revista de Pedagogie si in alte
citeva reviste, posturd unica intre anii 1946-1998, prin care cadrele didactice isi ipostaziau
experienta directd la catedra, profesorii si chiar invatatorii au inceput sa devina ei insisi autori de
ample lucrari, pe care le-au lansat pe piata avida de informatii ori de unde acestea ar fi venit. Acest
lucru a schimbat major statutul profesorilor in sistem. In contextul lansarii oficiale si a unui nou tip
de axiologie prin fisa postului si alte documente colaterale, prin care profesorul este evaluat nu
numai ca practician la catedrd, ci i ca teoretician si cercetdtor al fenomenului didactic, duce
personalitatea profesorului spre altd epistema, calitatea de om de stiintd fiind probabil un ultim
bastion de cucerit. Acest fapt a creat cadrul propice unor manifestdri la scend deschisd a
profesorului, care depaseste catedra pentru a participa la sesiuni de comunicari stiintifice sau pentru
a organiza el insusi astfel de manifestari sau iese din tiparul previzibil al perfectionarii
competentelor didactice prin grade didactice pentru a se adresa perfectionarii exclusive a
competentelor stiintifice prin doctorat. Miza — gradatiile de merit, punerea la adapost fata de efectele
restructurdrilor prin descrestere demografica, ridicarea nivelului profesional si ridicarea nivelului
stiintific 1n predarea la clasa. Profesorii propun in acest context, lucrari ample tip volum, abordari
holistice, pe care le denumesc ,manuale”, care sint de fapt manuale ale manualelor sau
para-manuale — ,,compendii” sau ,instrumentare”, ori contin multiple subtitluri descriptive ale
continuturilor tratate care vizeaza in special punctele fierbinti ale evaludrilor nationale: capacitatea si
bacalaureatul, mai putin accesul la facultate care a desfiintat admiterea prin examene. in afara
faptului ca aceste lucrari sint si o reactie de raspuns la posibila creativitate prea mare a SNEE-ului
care poate propune subiecte inedite, ele sint si lucrari care atesta existenta unui curent competitiv, un
curent al ,.excelentei” i-am putea spune, in interiorul cédruia profesorii-antrenori aruncéd in ringul
examenelor concurentii-elevi, pregatiti special pentru a confirma valoarea antrenorului. Ce facem
atunci cu noul curriculum national, cu prevederile acestuia si cu dimensiunea fundamentald de care
aminteam la inceput privind descongestionarea cantitatii in favoarea asigurarii calitatii, in alti
termeni, putin si bun? Cele relatate pind aici nu contravin reformei, ci putem spune sint chiar in
spiritul ei. Privind insa la continuturile vehiculate in interiorul lucrérilor observam o altd dimensiune
a ideii de excelenta. Ne referim aici la o doua lucrari destinate pregatirii bacalaureatului, pe care le
vom analiza comparativ. Este vorba de lucrarea Limba §i literatura romdnda. Concepte operationale.
Teste pentru examenul National de bacalaureat, autori Florin Ionita, Gheorghe Lazarescu, Adrian
Savoiu si Florentina Samihdian, intre care recunoastem si artizanii reformei, lucrarea fiind tipica
pentru tipul dorit de viziune reformistd si lucrarea Hermeneutica §i naratologie aplicatd, Ed.
Eurocart, lasi, 2003.din colectia ,,Bacalaureatul reformei” autoare Emilia Boghin i Lacramioara
Vulpes. Ambele lucrari isi argumenteaza demersul de a propune lucrarea liceenilor prin cerintele
programei de bacalaureat. In lucrarea care corespunde viziunii oficiale avem un inventar de concepte
de aproximativ o sutd de termeni, intre care sint iterati atit termeni cunoscuti elevilor din perioada
gimnaziald, cum ar fi: enumeratie, comparatie, episod, dramd, actiune, epitet, metaford, nuveld,
poezie, povestire, personaj, rimd, tablou, titlu etc si termeni care sint predati in liceu, cum ar fi sens
denotativ/conotativ, oximoron, postmodernism, lirism subiectiv/obiectiv, secventd narativa/poeticd
etc, impresia care se da prin parcurgerea acestei liste si aplicatiilor conceptelor la diverse opere este
aceea a potentarii principiilor pedagogice de la cunoscut la necunoscut, de la simplu la complex, de
la unitate la diversitate etc intr-un continuum firesc al cunoasterii. Referindu-ne acum la a doua
lucrare facem o prima observatie in aceea ca vechea sintagma a teoriei literare subiacentd vehicularii
multor concepte iterate mai sus, amalgamate discret cu elemente de poetica textului a fost sublimata
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in cele doud concepte total noi pentru invatamintul liceal roméanesc — care nu le re-cunoaste de altfel
ca discipline de invatamint in aria curriculara a stiintelor predate: hermeneutica si naratologie. Desi
autoarele clarifica elevilor sensurile termenilor, acest lucru nu e suficient pentru instaurarea lor ca
discipline de drept ale liceului. Iata care sint ,,conceptele operationale” pe care le propun autoarele:
diecezd, narator §i naratar, extradiegetic, intradiegetic, homodiegetic, autodiegetic, omniscient,
uniscient, colportor, secund, creditabil, exprimat, implicat, dramatizat, virtual, neimplicat, obiectiv,
trdadat, interesat,; functiile personajelor sint de actiune, de interpretare, optionale, de reprezentare,
completate dupa V. I. Propp cu toate cele 31 de functii teoretizate de acesta (cf pag 19-209, apoi se
vorbeste de triplicare, climax, autoclimax, personaj protagonist si antagonist, plat, rotund,
bidimensional, tridimensional, reflector, dedublat, persoand si personna, raisonneur si alter ego,
temd, remd, ramd, tramd, de holomorfism, hipotext, hipertext si paratextualitate, de contratitlu, de
motivarea operei de artd, compozitionald, anticipativd, realistd, estetica, de motivul indumentului,
de cronotop, interfatd, acronie, soteriologie, topos, exitus §. a. Autorii citati pentru a sustine cu
argumentul autoritatii §i prestigiului cele sustinute, justificindu-se indirect gradul inalt de
conceptualizare ca necesitate a unei ralieri sincronice la teoriile narative moderne sint: W. C. Booth,
Rousset, Starobinski, Proust, W. Kayser, Stanzel, R. Barthes, Joop Sintwelt, V. 1. Propp, Antti
Aarne, M. Butor. G. Genette, N. Manolescu, Northrop Frye, Norman Friedmann, Boris Tomasewski,
1. M. Lotman, M. Bahtin, V. Sklovski, G. Durrant, Roger Caillos, U Eco s.a. Continuum-ul firesc al
gimnazialului evoluat in rafindri mai putin spectaculoase in liceal, propus si pastrat de lucrarea
anterioard este rupt aproape total aici §i reinstaurat pe baze extrem de noi. Fara a da o solutie
privitoare la ceea ce se Intimpla in Invatdmintul preuniversitar/liceal din perspectiva legitima sau nu
a pregatirii bacalaureatului §i daca este bine sau nu, preferam sa semnaldm doar implicatiile posibile
ale unei astfel de abordari, legitime in contextul libertatii absolute a profesorilor de a vehicula atitea
concepte si atit de sofisticate cite 1i permite nivelul clasei la care preda.

. Obervam mai intli o exacerbare a excelentei care surmonteaza chiar nivelul universitar,
conceptele in cauza sintem convinsi cd au fost asimilate de autoare la cursurile de literaturd
universala §i comparata a universitatii absolvite si transferate cu firesc altruism spre iluminarea
elevilor si dezmarginirea granitelor spre nivelul preuniversitar.

. Legat direct de aceasta, credem ca propagarea acestei practici la nivel preuniversitar
inculca ideea ca si la liceu se poate preda ca la universitate, chiar daca nu toti elevii carora li se
preda au deprinderi de buna practica de exprimare in scris si oral in limba materna si capacitatea de
a intelege, internaliza si vehicula conceptele de mai sus (cf. curbei lui Gauss). O intelegere
aproximativa de catre elevi a acestor concepte nu este o solutie acceptabila.

. Pe de altd parte prezenta in amfiteatre a tot mai multi studenti cu varii pregatiri din liceu
nu ne dau certitudinea ca aceastd exacerbare a excelentei chiar aduce in bancile universitatilor
rafinatii minuitori ai aparatului hermeneuticii literare, capabili sa atinga si s produca si mai rafinate
supraconceptualizari terminologice.

. Lectura unor lucrari redactate de elevi la examenul de bacalaureat care chiar vehiculeaza
aceste concepte de citre membrii comisiei de evaluare a lucrarilor de bacalaureat pot stirni reactii
contradictorii: unii profesori vor fi impresionati de ,,aticismul” limbii elevilor si vor supraevalua
lucrarile, fapt dorit de profesorii propunatori ai practicii, altii se vor prevala de limitele programei si
nu vor puncta sau chiar vor penaliza candidatii, in virtutea acestei prerogative, spre frustrarea
profesorilor si elevilor ,,nedreptatiti”.

. Condamnind cu vehementd acest curent subteran al excelentei ar insemna, se pare sa te
opui insusi progresului, mersului inainte al societatii care se stie virtual totdeauna are un esalon de
avangarda. Asistind si cautind sa te conformezi acestuia inseamna sa-1 legitimezi si sa fii de acord cu
aceasta competitie §i provocare totodata, in care in mod progresist doresti sa te inscrii. Orice alegere
ai face ca profesor de limba si literatura romana sau chiar daca nu faci nici o alegere tot esti implicat
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Inlaturarea oricarei dintre aceste notiuni, in momentul actual poate apirea ca
o0 regresie §i nu ca un progres ireversibil, de aceea se pastreaza aceasta abordare si
in Intindere si in profunzime. Prestigiul valorilor nationale selectate pentru a fi
studiate in gimnaziu si liceu in detrimentul programei, de catre profesorii nsisi,
actioneazd credem ca un factor frenator al calitatii in favoarea cantitatii.

Metode

Noul curriculum national romanesc sugereaza si cdi, modalitati sau metode
de abordare la rubrica exemple de activitati de invatare. Sugestiile sint elemente
de noutate fatd de programele anterioare, fiind forme sociale in general si
axindu-se pe ceea ce se numeste gindire critica, dar o pondere foarte mare o
ocupa exercitiile.

Evaluare

In preuniversitar gimnazial existd un document incorporat programei numit
Standarde curriculare de performanta, care s-a rafinat in documente ulterioare de
evaluare cu bareme extrem de punctuale.

inD.

Documentul oficial, al scolilor preuniversitare este emis de Guvernul federal
si de ministrii celor 16 landuri. Fiecare land 1si construieste in baza documentului
emis de nivelul III, de politicd nationald a educatiei, propriul plan (A4llgemein
bildendes Gymnasium).

Obiective

In partea de prezentare sint consemnate scopurile invatimintului gimnazial
din perspectiva elevului, s dobindeasca: competente personale, competente
sociale, competente de metodd (ca mod de a aborda lucrurile), competente
disciplinare. Aceste competente sint vdzute din perspectiva continuturilor lor
disciplinare, iar precizarea acestor continuturi constituie substanta obiectivelor de
formare-standard (Bildungsstandards).

In ceea ce priveste limba germani, competentele sint:

1. de limba /scrisd si vorbita (Sprachkompetenz)

2. culturale (Kulturelle Kompetenz)

3. de construire a unei personalitati armonioase (Ganzheitliche Personlichkeitsbildung)
4. de metoda de a invata (Methodenkompetenz)

in aceastd problema a ,,excelentei” pentru ca o datd produsa ea vizeaza pe toti actorii actului didactic
din interiorul disciplinei.

. O ultima remarcd vizeaza reflexia asupra faptului ca in cautarea noului, vechile analize
literare, rafinate pind la transformarea lor in comentarii literare au primit o noud re-rafinare
devenind hermeneutica si naratologie. Chestiunea este numai de nuanta si ridica la orizont problema
noilor provocari ale disciplinei din perspectiva ,.excelentei”, provocdri care trebuie mereu sa
primeasca evident alte si alte solutii originale si superioare celor oferite mai sus, pentru a raspunde
cerintelor de excelenta presupuse ale societatii.

Incheiem aici demersul nostru, care este unul signaletic, fara a oferi solutii unei probleme care
poate evolua atit de subtil, incit sa produca sau nu efecte vizibile in viitor.
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© 0 N,

de comunicare (Kommunikative Kompetenz)
de scriere (Schreibkompetenz)
de lectura (Lesekompetenz)
Medien (Medienkompetenz)
de reflectie asupra limbii (Sprachreflexion)
Smt enuntate principii, iar competentele de mai sus sint descrise astfel,

pentru clasele 6, 8, 10:

1.

3.

A vorbi (Sprechen)

- a purta o conversatie (Gdsprache fiihren)

- a da explicatii oral (Miindliche Erzdhlen)

- a se informa asupra unui subiect (Informieren)

- a prezenta oral un text (Textvortag)

- a interpreta scenic un text (Szenische Verfahren)

- La clasa 8, se adauga aici si a discuta, a formula intrebari, a raspunde si
argumenta privitor la un text, (Diskutieren und Argumentieren), iar la clasa a
10-a a face un comentariu oral unui text, o interpretare (Interpretieren),
retorica practica, argumentare si (Praktische Rhetorik, Argumentieren und
Erdrtern),

A scrie (Schreiben)

a scrie (Schreibkompetenz)

- a povesti in scris (Schriftliches Erzihlen)

- a informa (Informieren)

- a scrie creativ (Kreatives schreiben)

- scrierea corecta si folosirea punctuatiei (Rechtsschreibung und
Zeichensetzung);

A citi/A lucra cu texte si mijloace media (Lesen/Umgang mit Texten und Medien)

- (Leseforderung)

- A lucra cu texte literare si nonliterare (Umgang mit literarischen und
nichtliterarischen Texten)

- A lucra cu mijloace media (Umgang mit Medien);

A dezvolta constiinta limbii (Sprachbewuststein Entwickeln)

- Comunicare (Kommunikation)

- Felurile cuvintelor (Wortarten)

- Sintaxa (Syntax)

- Semnificatia cuvintelor (Wortbedeutung)

- aici se adaugd la clasele 8, propozitii si fraze (Satzfolgen und
Satzgefiige), modalitati (Moddlitat), etimologie (Wortgeschichte), si 10,
limba si stil (Sprache und Stil), limba vorbitd si limba scrisa
(Gesprochene und geschriebene Sprachen), limbaj de specialitate si
sociolectic (Fach- und Gruppensprachen), etimologie si dialectica
(Sprachgeschichte und Dialekt), functiile mijloacelor de comunicare
(Funktionen sprachlicher Mittel), forme ale argumentarii (Formen der
Argumentieren), a cunoaste limba (Sprachwissen) etc.
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Continuturi
Acesta este in general continutul Bildungsstandards, respectiv curriculum de
formare la Gimnaziu D. Nu existd consemnate texte suport, continuturi, dar poate
fi interpretatd ca o sugestie lista de 10 probleme care sint indicate ca avind statut
de politicd educationald si care privesc dimensiunile vizate prin formarea in
gimnaziu a elevilor:
» Orientarea spre profesie intr-o lume a muncii (Berufliche Orientirung und

Arbeitswelt)

Dialogul generatiilor (Dialog der Generationen)

Europa

Studii de gen (Geschlehtserziehung)

Privitor la sandtate si la prezervarea ei (Gesundheitsherzieung und
Suchtpravention)

Managementul conflictului §i prevenirea lui (Konfliktbewiltihung und
Gewiltpravention)

Cultivarea lecturii (Leseforderung)
Rolul Medien (Medienerziehung)
Pastrarea mediului natural §i importanta acestuia (Umwelterziechung und
Nachhéltigkeit)
Verbraucherziechung und Freizeitgestaltung (Educatia privind intrebuintarea
timpului liber).
Totusi manualele D. ca suport al continuturilor ne dau o idee despre textele
studiate in scoli. Manualul unic pentru liceu (Blickfeld Deutsch, ed. Schonningh
2003), contine un numar de aproximativ 400 de texte, opere autori, numar
comparativ cu cel total din liceul romanesc, dacd nu ludm in discutie marimea
fenomenului literar raportat la 83 milioane locuitori vs aceeasi marime doar la 23
milioane. Intre textele propuse sint si texte antice (Antigona), dar si de filozofia
limbajului, texte stiintifice, poezii pe aceeasi tema in colaj, rezultate ale
cercetdrilor privind cunoasterea operelor literare reprezentativ nationale, mai
exact o literatura incluziva. Cercetind §i manuale unice de clasa, pe probleme de
literaturd, am constat la Ed. Cornelsen, la clasa a 10-a, 67 de autori si texte
aferente, la clasa a 6-a 98 de texte, la a 7-a, ed. Schonningh, 130 de texte.
Metode
Privitor la metodele de predare si la evaluare, acelasi Guvern federal al
ministrilor educatiei din cele 16 landuri fac recomandari si aprobd volumul de
referintd cu teste de evaluare.
Evaluare
In documentul consultat de noi, apare feed-back-ul international dat de
Pisastudium, care este un punct de reper in organizare generald a evaludrii. Exista insa
in caietele profesorilor, aferente manualelor, teste formalizate pentru fiecare tema.
in CH.
Dimensiunile curriculare sint urmatoarele 5:
i. Atentia. Intelegere prin auz (Ziihoren)

YV VYVV VY VVVVY
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ii. A vorbi (Sprechen)

iii. A citi (Lesen)

iv. A scrie (Schreiben)

v. A reflecta asupra limbii (Nachdenken iiber Sprache).
Elvetia fiind un stat federal, in unele curricula kantonale apar doar patru
dimensiuni, cele de sub 1 si 2 fiind consemnate impreuna. Ele sint descrise prin
urmadtoarele competente, particularizate prin explicatii situationale:

1. A intelege si a participa (Verstehen und mitteilen)

A clabora texte (Texte gestalten)

A intelege texte (7Texte verstehen)

Cultivarea limbii prin joc (Spielerischer Umgang mit Sprache)

Cai comparative cu alte limbi (Umgang mit anderen Sprachen)

A reflecta asupra efectului limbii (Uber die Wirkung von Sprache nachdenken)
A construi un vocabular, consolidarea semnificatiei (Wortschatz aufbauen,
Bedeutung erschliefen)

8. Perspectiva asupra structurilor limbii (Einsicht in die Sprachstrukturen)

9. A scrie corect limba (Sprache richtig schreiben)

Continuturi. Metode. Evaluare

Nu sint alocate continuturi, dar apare si componenta metodica intilnita la D.,
dar sub forma de sfaturi didactico-metodice pentru profesori care sint indrumati sa
urmareasca formarea la elevi deprinderi de a citi corect, de a-gi nota ideile, de a
lucra creativ cu textele si ideile, de a accesa caile informationale si de a avea
deprinderi de a edita si prelucra texte. Referitor la evaluare nu sint facute
recomandari exprese, dar cele cu caracter national (BAC) au teste oficializate.

In concluzie CU de DLLM din formarea initiald, cu resursa temporald
aferentd, nu poate aborda decit un procent foarte mic dintre problemele metodice
ridicate de predarea disciplinelor Limba [mai exact metalimbd], in gimnaziu, si
Literaturd [mai exact istorie, teorie si criticd literard] in liceu, dar este puternic
influentat de curriculum preuniversitar, asa cum se va putea constata din analiza
noastra ulterioara.

Concluzii

Dimensiunea internationald este o conditionare calitativa, de continut si se
constituie in modelul de referinta national al dezvoltarii curriculare universitare si
preuniversitare actuale de aceea cunoasterea directd a realitatii intrinseci
internationale, pe de o parte si o mai buna intelegere a politicii educationale
actuale structuratd in liniile sale majore, dar insuficient explicitatd si decodificata,
pe de alta parte, trebuie sa fie cercetate aplicat. O cunoastere intrinseca ar reduce
la minimum imprumutul exclusiv de forme internationale in favoarea importului
unor confinuturi consistente si eventual ar intrerupe procesul actual de umplere a
acestor forme strdaine daca acestea se impun ca necesare pentru evolutia si
dezvoltarea sistemului educational roménesc cu realitati romdnesti. Este insa
aproape un truism cd nici o realitate strdind nu este perfect adaptabila altei
realitati, din considerentul evident cé realitatea educationala — si cea romaneasca —

Nownkwb
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a cunoscut o dezvoltare proprie si diferitd prin conditiile sale materiale si de
evolutie de realitdtile educationale internationale, iar procesul de modernizare
dorit nu face decit sa fie o grefd nouad pe o realitate veche. Nu ne opunem
importului de know-how, dimpotrivd, dar ne opunem construirii unor realitati
educationale pe niste fundamente cognitive decupate din contexte diferite si
insuficient cercetate in conditiile aplicérii la contextul national. Pentru reducerea
acestei abordari de import de forme in detrimentul studiilor aplicate si deciziei
congtiente daca o forma sau o experientd poate fi benefica societdtii si educatiei
romanesti actuale si poate fi promovata, am dezvoltat studiul de fata.

Dimensiunea nationala, desi o realitate mai veche in raport cu noul context
international nu a fost nici ea suficient de cercetatd, din perspectiva
interconditiondrilor preuniversitar: universitar. Observatiile noastre aratd ca
aceasta latura este foarte importanta i trebuie avutd in mod explicit in vedere.

Programele preuniversitare RO sint extrem de elaborate, mai ales referitor la
continuturi, cu pretentie de exhaustivitate academica, ceea ce constituie un factor
frenator pentru ideea de reforma ca deschidere totala si descentralizare maxima,
care denota n acelasi timp i neincrederea nivelului 11, reprezentat prin MEC, in
capacitatea reald de management al continuturilor din partea corpului profesoral
(nivelul II), dat fiind numarul mare de necalificati si de profesori in curs de
definitivare. Indicatiile de metoda de al nivelul programelor sint sugestii de
predare si abordare pentru profesor.

Programele preuniversitare D. si CH. sint extrem de flexibile nedirijante, nu
impun abordari exhaustive §i pleacd tacit de la premisa cé orice text selectat de
profesor poate fi suport al atingerii obiectivelor. Putine sint indicatiile de continut,
iar metodele sint vazute din perspectiva elevului, si nu a profesorului.
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